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Περίληψη 
 

Η παρούσα εργασία εξετάζει τις πολιτικές και εκπαιδευτικές εξελίξεις την 

περίοδο 1958-1974. Αυτό το χρονικό διάστημα χαρακτηρίζεται από διάφορες πολιτικές 

κρίσεις, με την σημαντικότερη να κρίνεται η αλλαγή στο πολίτευμα της Ελλάδας. 

Συγκεκριμένα, στην περίοδο 1958-1967, αν και το πολίτευμα της χώρας είναι η 

δημοκρατία, οι αλλαγές που υπήρξαν στον πολιτικό χώρο οδήγησαν την χώρα σε 

συνεχείς εντάσεις. Αποτέλεσμα της κατάστασης αυτής ήταν η επιβολή της δικτατορίας 

των συνταγματαρχών την 21η Απριλίου 1967. Η δικτατορική κυβέρνηση προκειμένου 

να ελέγξει τη διαμόρφωση ιδεών, επιβάλει αυστηρή λογοκρισία και περιορισμούς και 

ειδικά στο εκπαιδευτικό σύστημα, τροποποιώντας τα αναλυτικά προγράμματα. Στόχος 

ήταν η ενίσχυση της προπαγάνδας υπέρ του καθεστώτος, ενώ η ελευθερία σκέψης και 

έκφρασης περιορίστηκε. Ιδιαίτερη αναφορά γίνεται στον ρόλο του επιθεωρητή, με τον 

ίδιο να ασκεί έλεγχο τόσο σε δασκάλους όσο και σε μαθητές, διασφαλίζοντας την 

πιστότητά τους προς την πολιτική της δικτατορίας. Η εργασία ολοκληρώνεται με το 

εμπειρικό μέρος της έρευνας, με τη συλλογή και την ανάλυση δεδομένων, μέσω 

συνέντευξης, σχετικών με την καθημερινότητα και τη σχολική ζωή κατά την περίοδο 

της δικτατορίας, από άτομα που έζησαν εκείνη την περίοδο.  

 

Λέξεις κλειδιά:  

Πολιτικές εξελίξεις, δικτατορία, εκπαίδευση, επιθεωρητής



 

Abstract 
 

This paper examines the political and educational developments during the period 

1958-1974. This time frame is characterized by various political crises, with the most 

significant being the change in the political system of Greece. Specifically, during the 

period 1958-1967, although the country's political system was a democracy, the 

changes that occurred in the political arena led the country to continuous tensions. The 

result of this situation was the imposition of the military dictatorship on April 21, 1967. 

In order to control the formation of ideas, the dictatorial government imposed strict 

censorship and restrictions, especially in the educational system, by modifying 

curricula. The aim was to strengthen propaganda in favor of the regime, while freedom 

of thought and expression was restricted. Special attention is given to the role of the 

inspector, who exercised control over both teachers and students, ensuring their loyalty 

to the dictatorship's policies. The paper concludes with the empirical part of the 

research, which involves the collection and analysis of data, through interviews related 

to daily life and school life during the dictatorship period, from individuals who lived 

through that time. 

 

 

Key words:  

Political developments, dictatorship, education, inspector 
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Εισαγωγή 
 

Η περίοδος  1958-1964 αποτελεί μια από τις καθοριστικές φάσεις της σύγχρονης 

ελληνικής ιστορίας. Στο διάστημα αυτό, παρατηρούνται η πολιτική αστάθεια που 

επικρατεί, κοινωνικές εντάσεις, αλλά και αλλαγές στη δομή του κράτους, 

επηρεάζοντας τη ζωή των Ελλήνων πολιτών. Οι συνεχείς κυβερνητικές κρίσεις, το 

φαινόμενο των νοθευμένων εκλογών, οι πολιτικές πρακτικές και η ιδεολογική πόλωση 

οδήγησαν στη δημιουργία ενός ευάλωτου τοπίου, το οποίο εκμεταλλεύτηκε από 

μερικούς, διευκολύνοντας την επιβολή δικτατορίας στη χώρα. Ιδιαίτερη έμφαση αξίζει 

να δοθεί στον τομέα της εκπαίδευσης και συγκεκριμένα στον τρόπο με τον οποίο οι 

δικτάτορες την χρησιμοποίησαν ως  μοχλό για όσο το δυνατό πλήρη έλεγχο και 

διαμόρφωση κοινωνικής συνείδησης. 

Η προδικτατορική περίοδος χαρακτηρίζεται από αλλεπάλληλες προσπάθειες 

εκσυγχρονισμού της χώρας, κυρίως σε οικονομικό και κοινωνικό επίπεδο. Η 

κυβέρνηση του Κωνσταντίνου Καραμανλή επιχείρησε διάφορα έργα υποδομής, 

επενδύσεις και εκπαιδευτικές μεταρρυθμίσεις με πρώτιστο στόχο την εξέλιξη και την 

αναβάθμιση της Ελλάδας. Παρόλα αυτά, οι κοινωνικές ανισότητες και οι πολιτικές 

παρεμβάσεις επέτειναν το κλίμα ανασφάλειας. Με την άνοδο του Γεωργίου 

Παπανδρέου στην εξουσία και με την μεταρρυθμιστική προσπάθεια του 1964, η 

σύγχρονη ελληνική εκπαίδευση εισέρχεται σε τροχό αλλαγής, καθώς θεσπίστηκε 

δωρεάν παιδεία και εισήχθη η εννιάχρονη υποχρεωτική φοίτηση. Ωστόσο, οι πολιτικές 

συγκρούσεις και η ρήξη με τα ανάκτορα είχαν ως αποτέλεσμα τα γεγονότα της 

Αποστασίας του 1965. 

Η πολιτική κρίση που ακολούθησε επιδείνωσε περισσότερο την κατάσταση. Η 

κοινωνία πλέον απογοητευμένη και διχασμένη, αποτέλεσε πρόσφορο έδαφος για την 

ανάπτυξη ακραίων αντιλήψεων και ενίσχυση του ρόλου του στρατού ως ρυθμιστικού 

παράγοντα. Η επιβολή της δικτατορίας το 1967, οδήγησε στην κατάλυση και 

υπονόμευση των ανθρωπίνων δικαιωμάτων και ελευθεριών, εστιάζοντας περαιτέρω 

στη χειραγώγηση της νέας γενιάς μέσω του εκπαιδευτικού συστήματος. Οι δικτάτορες 

επιθυμούσαν τη διαμόρφωση ενός πολίτη πλήρους υποταγμένου στις ιδεολογίες του 

καθεστώτος. Για την επίτευξη του στόχου αυτού, υπήρξαν έντονη λογοκρισία, αλλαγές 

στο σχολικό πρόγραμμα και στενή παρακολούθηση της σχολικής ζωής.  

Η εκπαιδευτική πολιτική της δικτατορίας εστίασε στη δημιουργία ενός σχολικού 

πλαισίου, μέσα στο οποίο θα καλλιεργούνται εθνικιστικές αντιλήψεις, 

αποστειρώνοντας έτσι την σημασία της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Η ανάπτυξη της 

κριτικής σκέψης, η ελεύθερη διατύπωση απόψεων και ιδεών και η προώθηση του 

δημοκρατικού ήθους, θεωρήθηκαν ότι απειλούν τη δικτατορία. Το σχολείο τότε 

αποτελούσε χώρο επιτήρησης και συμμόρφωσης, ακολουθώντας μετέπειτα το 

γνωστικό κομμάτι. Ο θεσμός του επιθεωρητή ενισχύθηκε και με αρμοδιότητες που 

υπέρβαιναν την παιδαγωγική εποπτεία και εισέβαλαν στον ιδεολογικό και ηθικό έλεγχο 

της σχολικής κοινότητας. 

Το εμπειρικό μέρος της παρούσας εργασίας, βασίζεται σε συνεντεύξεις ατόμων 

που έζησαν ως μαθητές τα χρόνια της Απριλιανής δικτατορίας. Μέσα από τις 
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προσωπικές μαρτυρίες των συμμετεχόντων φανερώνονται πτυχές της καθημερινότητας 

εκείνης της εποχής, που συχνά δεν αποτυπώνονται στα επίσημα αρχεία και έγγραφα. 

Για παράδειγμα, το κλίμα φόβου μέσα στις αίθουσες, η λογοκρισία, οι σιωπηλές 

αντιστάσεις και στοιχεία της ζωής τους, εμπλουτίζουν το παρών περιεχόμενο.  

Η επιλογή για μελέτη της συγκεκριμένης περιόδου, 1958-1974, δεν έγινε τυχαία. 

Πρόκειται για ένα χρονικό πλαίσιο, μέσα στο οποίο η σχέση της πολιτικής και της 

εκπαίδευσης περνάει διάφορες κρίσεις. Από την αισιόδοξη μεταρρυθμιστική 

προσπάθεια που επιχειρήθηκε το 1964 ως τον πλήρη έλεγχο και επιβολή της 

δικτατορίας των Συνταγματαρχών, η εκπαίδευση αποτελούσε την αφορμή για 

διαπραγματεύσεις ανάμεσα σε αντικρουόμενες δυνάμεις όπως η πρόοδος και η 

συντήρηση, η ελευθερία και η απαγόρευση, η κριτική σκέψη και η προπαγάνδα. Το 

σχολείο ακόμα και σήμερα, δεν μπορεί να θεωρηθεί ως ένας πολιτικά ουδέτερος χώρος, 

αλλά αντανακλά, προωθεί και ενισχύει τις ιδεολογικές τάσεις της κάθε εποχής. 

Η σημασία της παρούσας μελέτης έχει διπλή σημασία. Από τη μία πλευρά, 

αναδεικνύει τον τρόπο με τον οποίο χρησιμοποιήθηκε το εκπαιδευτικό σύστημα της 

χώρας, ως μηχανισμός πλήρους ελέγχου και επιβολής σε περιόδους πολιτικής κρίσης 

και αυταρχισμού. Από την άλλη πλευρά, συμβάλλει στην κατανόηση του πώς οι 

εμπειρίες αυτές των ατόμων εκείνης της περιόδου επηρέασαν τη συγκρότηση της 

πολιτικής και κοινωνικής συνείδησης της ελληνικής κοινωνίας στη μεταπολιτευτική 

περίοδο. Διαπιστώνεται ότι η επίδραση που είχε η δικτατορία, με την καταστολή της 

ελεύθερης έκφρασης, άφησε έντονα και ακατέργαστα σημάδια, τα οποία 

αντανακλώνται στις μετέπειτα εξελίξεις και γενεές τόσο στον πολιτικό τομέα όσο και 

στο εκπαιδευτικό σύστημα. 

Συμπερασματικά, η εργασία αυτή, μέσα από θεωρητική και εμπειρική σκοπιά, 

επιχειρεί να προσφέρει μια συνολική αποτίμηση ανάμεσα στις σχέσεις της πολιτικής 

και της εκπαίδευσης σε μία από τις κομβικότερες και κρίσιμες περιόδους της ελληνικής 

ιστορίας. Η κατανόηση του τρόπου με τον οποίο οι πολιτικές δυνάμεις 

εκμεταλλεύτηκαν τις περιστάσεις και επιχείρησαν να διαμορφώσουν τη νέα γενιά, 

αναδεικνύοντας τη διαχρονική σημασία της εκπαίδευσης ως πυλώνα της δημοκρατίας 

ή και ως μέσο χειραγώγησης. Η ανάδειξη της ιστορικής αυτής εμπειρίας, αποτελεί 

κρίσιμη προϋπόθεση για την οικοδόμηση ενός εκπαιδευτικού συστήματος που 

βασίζεται στην ελευθερία, την κριτική σκέψη και τον σεβασμό στα ανθρώπινα 

δικαιώματα.  
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Κεφάλαιο 1ο  Οι πολιτικές εξελίξεις την περίοδο 1958-1964 
 

Η περίοδος 1958-1964 στην Ελλάδα είναι ιδιαίτερα κρίσιμη, καθώς ήταν γεμάτη 

από σημαντικά γεγονότα που επηρέασαν την ιστορία της χώρας. Οι συχνές αλλαγές 

κυβερνήσεων και η μάχη των κομμάτων για εξουσία οδήγησαν σε πολιτική αστάθεια, 

αλλά και διχασμό στην κοινωνία. 

Η εκλογική αναμέτρηση της 11ης Μάϊου 1958 έφερε μία ανατροπή που συντάραξε 

το μεταπολεμικό θεσμικό πλαίσιο. Με την άνοδο της ΕΔΑ (Ενιαία Δημοκρατική 

Αριστερά) στη θέση της αξιωματικής αντιπολίτευσης, η Αριστερά επανήλθε δυναμικά 

στον πολιτικό χώρο. Η επαναδραστηριοποίηση της Αριστεράς τόνωσε την 

αυτοπεποίθηση των στελεχών της, ενώ ταυτόχρονα πυροδότησε την αγωνία για τη μακρά 

εδραίωσή της στην εξουσία. Αντιθέτως, ο νικητής των εκλογών Κωνσταντίνος 

Καραμανλής, του κόμματος της ΕΡΕ (Εθνική Ριζοσπαστική Ένωσις),  επανάφερε την 

πολιτική σταθερότητα και κατάφερε να ανακτήσει τη θέση του στην παράταξή του, έπειτα 

από την αμφισβήτηση και την ανατροπή του (Φίλανδρος, 2014).  

Κατά τη θητεία του Κωνσταντίνου Καραμανλή (1958-1963) πραγματοποιήθηκαν 

κάποιες σημαντικές αλλαγές στον οικονομικό και κοινωνικό τομέα. Προσπάθησε να 

ανανεώσει την οικονομία της χώρας μέσα από προγράμματα που περιλάμβαναν την 

ανάπτυξη υποδομών και της βιομηχανικής παραγωγής. Για παράδειγμα, την κατασκευή 

νέων δρόμων και γεφυρών που θα βελτίωναν τις μεταφορές και τη σύνδεση των περιοχών, 

αλλά και την αναβάθμιση των αερολιμένων και των λιμανιών της χώρας. Ταυτόχρονα 

όμως, υποστηρίχθηκε η αγροτική ανάπτυξη και η στήριξη μικρομεσαίων επιχειρήσεων. 

Σχετικά με τον κοινωνικό τομέα, η κυβέρνηση επιχείρησε να εκσυγχρονίσει το 

εκπαιδευτικό σύστημα, να βελτιώσει την υγειονομική περίθαλψη και να ενισχύσει τις 

κοινωνικές παροχές (Λουτσίδης, 2020).  

Όσον αφορά το εκπαιδευτικό σύστημα, η κυβέρνηση του Καραμανλή προχώρησε 

στη λήψη κατάλληλων αποφάσεων για τη βελτίωσή του. Οι αποφάσεις αυτές 

περιλάμβαναν την ίδρυση περισσότερων σχολείων σε όλη την επικράτεια, με στόχο την 

ισότιμη πρόσβαση όλων των παιδιών στην εκπαίδευση και κυρίως εκείνων που ζούσαν 

μακριά από τις αστικές περιοχές. Έτσι, γίνεται μια προσπάθεια μείωσης τυχόν 

κοινωνικοοικονομικών ανισοτήτων που υπήρχαν. Παράλληλα, αναθεωρήθηκε το 

αναλυτικό πρόγραμμα και εμπλουτίστηκε με νέα μαθήματα που ανταποκρίνονταν στις 

ανάγκες της κοινωνίας, όπως είναι η διδασκαλία ξένων γλωσσών και των φυσικών 

επιστημών. Επιδιώκεται, η ολόπλευρη ανάπτυξη των μαθητών, με την καλλιέργεια της 

κριτικής σκέψης και πνεύματος (Σακκάς, 2010).  

Το έτος 1961, συστάθηκε η Επιτροπή Ανασυγκρότησης της Εκπαίδευσης, η οποία 

είχε ως κύρια αποστολή την εκπόνηση προτάσεων για την αναμόρφωση του 

εκπαιδευτικού συστήματος. Η επιτροπή πρότεινε και αλλαγές σχετικά με την ενίσχυση 

της τεχνικής εκπαίδευσης, έτσι ώστε οι μαθητές να ενσωματωθούν γρήγορα στην αγορά 

εργασίας και να καλύψουν θέσεις και ανάγκες της βιομηχανικής και αγροτικής 

παραγωγής.  

Αν και δεν πραγματοποιήθηκαν σε μεγάλο βαθμό αλλαγές στο εκπαιδευτικό 

σύστημα, μπορεί να ειπωθεί ότι η κυβέρνηση Καραμανλή άφησε την παρακαταθήκη για 

ένα πιο προσβάσιμο εκπαιδευτικό σύστημα το οποίο θα πρέπει να διαχειριστούν σωστά 
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οι επόμενες κυβερνήσεις που ακολουθούν.   

Ένα από τα κρίσιμα προβλήματα που είχε να διαχειριστεί η κυβέρνηση ήταν το 

Κυπριακό. Η Κύπρος, την περίοδο εκείνη, βρισκόταν υπό βρετανική αυτοκρατορία και 

ήταν το επίκεντρο μίας έντονης διένεξης, της οποίας στόχος αποτελούσε η ένωσή της με 

την Ελλάδα. Η κυβέρνηση Καραμανλή ακολούθησε μια στρατηγική προκειμένου να 

βρεθεί λύση και να αποφευχθούν οι εντάσεις στην περιοχή, αν και ήταν υπέρ της 

ανεξαρτησίας της Κύπρου.  Η επίλυση του Κυπριακού ήρθε εντέλει με τις συμφωνίες 

Ζυρίχης-Λονδίνου το 1959. Οι συμφωνίες αυτές, κατέληξαν στη δημιουργία Κυπριακής 

Δημοκρατίας με την εγγύηση της Ελλάδας, της Τουρκίας και της Βρετανίας, χωρίς όμως 

να γίνεται θέμα σχετικά με την ένωση Ελλάδας-Κύπρου (Clogg, 1984).  

Η θητεία του Κωνσταντίνου Καραμανλή διακόπηκε τον Ιούνιο του 1963, με την 

παραίτηση του ιδίου, λόγω διαφωνίας με τον βασιλιά Παύλο. Εκτός από τη ρήξη μεταξύ 

του Καραμανλή και του βασιλιά, ο Γεώργιος Παπανδρέου, αρχηγός της αξιωματικής 

αντιπολίτευσης και πρόεδρος της «Ενώσεως Κέντρου», είχε ξεκινήσει έναν αγώνα 

εναντίον του. Υποστήριζε ότι το αποτέλεσμα των εκλογών της 29ης Οκτωβρίου του 1961 

ήταν νοθευμένο (Χρηστίδης, 2015). 

Στις εκλογές τον Νοέμβριο του 1963, ο Καραμανλής ηγήθηκε της ΕΡΕ, αλλά 

ηττήθηκε από την «Ένωση Κέντρου» του Παπανδρέου. Μετά την ήττα του, παραιτήθηκε 

από την ηγεσία του κόμματος αυτού και έφυγε στο Παρίσι, χρησιμοποιώντας το 

ψευδώνυμο «Τριανταφυλλίδης».  

Το κόμμα του Γ. Παπανδρέου επιδίωκε τη δημιουργία ενός «κράτος δικαίου». 

Πρότεινε δηλαδή, αυξήσεις στους μισθούς των δημόσιων υπαλλήλων και των δασκάλων 

και αλλαγές στην παιδεία και την εκπαίδευση (Νικολακόπουλος, 2001).  

Παρά τη νίκη του Παπανδρέου, η κυβέρνησή του είχε να διαχειριστεί κάποια 

βασικά προβλήματα, όπως είναι ο έλεγχος τη στρατιωτικής ηγεσίας. Αν και δεν κατείχε 

άμεσο ρόλο στο Υπουργείο Εθνικής Άμυνας, προσπάθησε την αναδιαμόρφωση του 

σώματος, με αξιωματικούς κεντρώων αντιλήψεων. Συχνές είναι επίσης και οι διαφωνίες 

που είχε ο Παπανδρέου με τον Πέτρο Γαρουφαλιά, Υπουργού Εθνικής Αμύνης (Βερέμης 

& Καλιόπουλος, 2006).  

Στις εκλογές της 16ης Φεβρουαρίου 1964, αναδείχθηκε νικηφόρο ξανά το κόμμα 

του Γ. Παπανδρέου, η «Ένωση Κέντρου». Περίπου ένα μήνα μετά, στις 6 Μαρτίου, ο 

βασιλιάς Παύλος πεθαίνει και έτσι ο γιός του, Κωνσταντίνος Β’ αναλαμβάνει τη βασιλεία. 

Παράλληλα, πραγματοποιούνται δημοτικές και κοινοτικές εκλογές με την ΕΔΑ να 

καταλαμβάνει την πρώτη θέση στην επικράτεια. Τον Νοέμβριο του 1964, ξεσπά μία κρίση 

στο εσωτερικό της Βουλής. Ο Υπουργός Ανδρέας Παπανδρέου κατηγορείται για τις 

αριστερές του απόψεις, καθώς και για τις αδέξιες παρεμβάσεις που επιχειρούσε στα 

υπόλοιπα Υπουργεία (Ιστορία Ελληνικού Έθνους, τ. ΙΣΤ’, 2000).   
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Κεφάλαιο 2ο  Η εκπαιδευτική μεταρρύθμιση του 1964 
 

   Στις αρχές της δεκαετίας του ’60, ο Γεώργιος Παπανδρέου προχώρησε στην 

ίδρυση της «Ένωσης Κέντρου», ενός πολιτικού κόμματος που αποτελούνταν από 

εκπροσώπους διαφορετικών πολιτικών ιδεολογιών (ριζοσπάστες, φιλελεύθεροι, 

αντιστασιακοί) (Μπίλας, 2015). Το 1963 αποτελεί χρονιά αλλαγής στην πολιτική 

κατάσταση της χώρας με την εκλογική νίκη του κόμματος, του Γ. Παπανδρέου. Ο Γ. 

Παπανδρέου εκτός από πρωθυπουργός της χώρας, αναλαμβάνει και το Υπουργείο 

Παιδείας δείχνοντας έτσι το ενδιαφέρον και την ευαισθησία του για θέματα εκπαίδευσης, 

έχοντας στο πλευρό του τον Ε. Παπανούτσο ως Γενικό Γραμματέα (Καραφύλλης, 2002). 

Η 11η Απριλίου 1964 λοιπόν, είναι η ημέρα όπου ο Γ. Παπανδρέου εξαγγέλλει μια από 

τις σημαντικότερης σημασίας εκπαιδευτικές μεταρρυθμίσεις που έγιναν στην Ελλάδα, τη 

γνωστή ως «η εκπαιδευτική μεταρρύθμιση του 1964». Τα περιεχόμενα της συγκεκριμένης 

αυτής μεταρρύθμισης προκάλεσαν έντονες αντιδράσεις, ενώ τρία χρόνια αργότερα τέθηκε 

υπό τον έλεγχο  της δικτατορίας των Συνταγματαρχών («Η ιστορική εκπαιδευτική 

μεταρρύθμιση του 1964», 2024). 

  Κατά την Εισηγητική Έκθεση του Ν.Δ. 4379/1964, η κυβέρνηση της Ένωσης 

Κέντρου «Πίστη εις την υπόσχεσίν της, την δοθείσαν εις τον ελληνικόν λαόν δια των 

προγραμματικών δηλώσεών της, να λάβη ταχέως σύντομα μέτρα δια την ανόρθωσιν της 

Εθνικής Παιδείας, την οποίαν θεωρεί προϋπόθεσιν δια την οικονομικήν ανάπτυξιν της 

χώρας και την πνευματικήν προκοπήν του Έθνους, η Κυβέρνησις προτίθεται να φέρη προς 

ψήφισιν εις την Βουλήν τρία βασικής σημασίας εκπαιδευτικά νομοσσχέδια». Το πρώτο 

νομοσχέδιο αφορά «Περί οργανώσεως και διοικήσεως της Γενικής Εκπαιδεύσεως», ενώ 

τα άλλα δύο αναφέρονται «Περί Τεχνικής Εκπαιδεύσεως» και «Περί ιδρύσεως 

Πανεπιστημίων». Τα δύο τελευταία νομοσχέδια δεν ψηφίστηκαν, λόγω της «ιουλιανής 

αποστασίας» και την πτώση της κυβέρνησης Παπανδρέου, το 1965 (Καραφύλλης, 2002). 

  Η μεταρρύθμιση του 1964 προβλέπει αλλαγές  που σχετίζονται με όλες τις 

βαθμίδες  εκπαίδευσης. Την 12η Απριλίου 1964 ο πρωθυπουργός και υπουργός Παιδείας 

είχε αναφέρει μεταξύ άλλων τις δύο σημαντικότερες καινοτομίες που εισάγονται στην 

ελληνική εκπαίδευση: «η δωρεάν Παιδεία η εγκαινιασθείσα ήδη υπό της Κυβερνήσεως εις 

όλας τας βαθμίδας της Εκπαιδεύσεως, συμπληρώνεται με έναν νέον μέτρον ιστορικής 

σημασίας δια την πρόοδον της χώρας: Εισάγεται η υποχρεωτική εκπαίδευσις όλων των 

Ελληνοπαίδων επί 9 πλήρη σχολικά έτη, από του 6ου μέχρι του 15ου έτους της ηλικίας των» 

(Διαμαντής, 2023). 

  Ξεκινώντας από την πρωτοβάθμια εκπαίδευση, στο δημοτικό σχολείο ορίζεται η 

Δημοτική ως κύρια γλώσσα διδασκαλίας, με την εμφάνιση της καθαρεύουσας στις δύο 

τελευταίες τάξεις του δημοτικού. Σκοπός ήταν η εξοικείωση των μαθητών με τη γλώσσα, 

η οποία θα κυριαρχούσε στη διδασκαλία της μέσης εκπαίδευσης. Επιπλέον, «Ειδική 

πρόνοια θα ληφθή (δωρεάν μεταφορά παροχή γεύματος, σχολικών βιβλίων, υποτροφιών) διά 

τους απόρους μαθητάς των Προγυμνασίων, ώστε η επέκτασις της υποχρεωτικής 

εκπαιδεύσεως μέχρι του 15ου έτους της ηλικίας να γίνη ευπρόσδεκτος από όλας τας 

κοινωνικάς τάξεις» (Διαμαντής, 2023). 

  Η μέση εκπαίδευση περιλαμβάνει δύο τύπους σχολείων, το Γυμνάσιο και το Λύκειο 

με τριετή φοίτηση τον κάθε τύπο. Το Γυμνάσιο χωρίζεται σε Γενικό και Τεχνικό με την 
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υποχρεωτική φοίτηση των μαθητών σε Γυμνάσιο της επιλογής τους. Έτσι, οι μαθητές που 

αποφοιτούν από το Δημοτικό σχολείο συνεχίζουν τις σπουδές τους είτε στο Γενικό, είτε 

στο Τεχνικό Γυμνάσιο για την συμπλήρωση της 9χρονης υποχρεωτικής φοίτησης. Στο 

Γυμνάσιο εγγράφονται απόφοιτοι του Δημοτικού σχολείου χωρίς εξετάσεις, ενώ η εγγραφή 

των μαθητών στο Λύκειο επιτυγχάνεται μετά από εισαγωγικές εξετάσεις και την κατοχή 

απολυτηρίου Γυμνασίου. Αξίζει να σημειωθεί ότι στη μέση εκπαίδευση καθιερώνεται η 

ισοτιμία της δημοτικής γλώσσας με την καθαρεύουσα (Χατζηστεφανίδης, 2010). 

  Τα μαθήματα που διδάσκονται στο Γενικό Γυμνάσιο και το Τεχνικό Γυμνάσιο είναι: 

θρησκευτικά, νέα ελληνικά, αρχαία ελληνική γραμματική, ξένη γλώσσα, ιστορία, 

μαθηματικά, φυσικές επιστήμες, γεωγραφία, υγιεινή, στοιχεία δημοκρατικού 

πολιτεύματος, καλλιτεχνικό σχέδιο, μουσική, γυμναστική, πρακτικές γνώσεις για κύρια 

επαγγέλματα και τέλος για τα κορίτσια υπάρχουν μαθήματα οικιακής οικονομίας, 

νοσηλευτικής και παιδοκομίας. Η μόνη διαφορά παρατηρείται στις επιπλέον ώρες 

διδασκαλίας ορισμένων μαθημάτων, στο Τεχνικό Γυμνάσιο (Νόμος 4379/1964, άρθρο 5). 

  Οι απόφοιτοι του Γυμνασίου μπορούν να συνεχίσουν την φοίτησή τους σε έναν από 

τους παρακάτω τύπους σχολείων: Γενικό Λύκειο, Τεχνικό Επαγγελματικό Λύκειο και 

σχολές εξειδίκευσης τεχνικών. Η εγγραφή στο Γενικό ή Τεχνικό Επαγγελματικό Λύκειο 

προϋποθέτει απολυτήριο Γυμνασίου και επιτυχία σε εισαγωγικές εξετάσεις. 

  Τα μαθήματα που διδάσκονται στα Λύκεια είναι: θρησκευτικά, νέα ελληνική 

γλώσσα και γραμματεία, αρχαία ελληνική γλώσσα και γραμματεία, ξένη γλώσσα, ιστορία, 

μαθηματικά, κοσμογραφία, φυσικές επιστήμες, στοιχεία φιλοσοφίας και ψυχολογίας 

κοινωνιολογία, στοιχεία δημοκρατικού πολιτεύματος και δικαίου, στοιχεία οικονομικής 

επιστήμης, υγιεινή, γυμναστική και για τα κορίτσια υπάρχουν μαθήματα οικιακής 

οικονομίας, νοσηλευτικής και παιδοκομίας. Στις σχολές εξειδίκευσης τεχνικών, οι μαθητές 

φοιτούν από 1-3 χρόνια ανάλογα με την ειδικότητα που θα επιλέξουν (Νόμος 4379/1964, 

άρθρο 10). 

Οι απόφοιτοι των Λυκείων έχουν τη δυνατότητα συνέχισης των σπουδών τους στις 

Παιδαγωγικές Ακαδημίες, στα ΑΕΙ και σε σχολές υπομηχανικών με διάρκεια φοίτησης 

τριών, πέντε και τριών ετών αντίστοιχα. 

 Με τη μεταρρύθμιση του 1964 θεσμοθετήθηκε και το Ακαδημαϊκό Απολυτήριο, 

ελέγχοντας έτσι στη μετάβαση στην τριτοβάθμια εκπαίδευση. Η απονομή του 

Ακαδημαϊκού Απολυτηρίου επιτυγχάνονταν με την ολοκλήρωση του Λυκείου και με τη 

συμμετοχή των μαθητών σε ετήσιες γραπτές εξετάσεις. Υπήρχαν δύο τύποι απολυτηρίων. 

Ο τύπος Α’, που έδινε το δικαίωμα εγγραφής στη Θεολογική, Φιλοσοφική και Νομική 

Σχολή (σχολές θεωρητικού τύπου) και ο τύπος Β’, που έδινε τη δυνατότητα 

παρακολούθησης μαθημάτων σε σχολές της Φυσικομαθηματικής, της Ιατρικής, της 

Οδοντιατρικής, της Κτηνιατρικής, της Γεωπονικής και των σχολών του Πολυτεχνείου 

(σχολές πρακτικού τύπου) (Τότσκα, 2010). 

Σχετικά με την φοίτηση στις Παιδαγωγικές Ακαδημίες, η μεταρρυθμιστική αυτή 

προσπάθεια περιλαμβάνει αλλαγές που την επηρεάζουν. Από το 1933, με την ίδρυση των 

Παιδαγωγικών Ακαδημιών, στόχος ήταν η καλή και αποτελεσματική εκπαίδευση των 

εκπαιδευτικών οι οποίοι θα καταρτιστούν απαραίτητα, αντιμετωπίζοντας με επιτυχία 

οποιοδήποτε εμπόδιο εμφανιστεί κατά τη διάρκεια του έργου τους. Η εγγραφή στις 

Παιδαγωγικές Ακαδημίες επιτυγχάνονταν με την προσκόμιση απολυτηρίου Γυμνασίου ή 
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Πρακτικού Λυκείου, με βαθμό τουλάχιστον «καλώς» και διαγωγή «κοσμιωτάτη» 

(Καραφύλλης, 2002). 

Το σύνολο των μαθημάτων του προγράμματος σπουδών ήταν 31 και 36 μαθήματα 

για το πρώτο και το δεύτερο έτος φοίτησης αντίστοιχα.  Τα μαθήματα που διδάσκονταν 

στις Παιδαγωγικές Ακαδημίες ήταν: παιδαγωγική, διδακτική (γενική, ειδική, διδακτικές 

ασκήσεις), ιστορία της παιδαγωγικής, ψυχολογία, σχολική νομοθεσία, φιλοσοφικά, 

στοιχεία δημόσιου δικαίου, υγιεινή και σωματολογία, θρησκειολογία, αρχαία και 

νεοελληνική λογοτεχνία, ξένη γλώσσα, στοιχεία γεωπονίας και ζωολογίας, γυμναστική, 

μουσική (ωδική, ενόργανη, εκκλησιαστική) και τεχνικά (καλλιγραφία, ιχνογραφία και 

χειροτεχνία), (Αντωνίου,1994). 

Επιχειρήθηκε λοιπόν, η αύξηση των ετών φοίτησης στις Παιδαγωγικές Ακαδημίες 

από δύο σε τρία. Μία τέτοια είδους αλλαγή έγινε με σκοπό την ολόπλευρη επιστημονική 

και επαγγελματική εκπαίδευση των εκπαιδευτικών, οι οποίοι θα νιώσουν ικανοί και έτοιμοι 

να επανδρώσουν τις θέσεις του διδακτικού προσωπικού της χώρας (Φούκας, 2021).  

  Μια σημαντική καινοτομία της μεταρρύθμισης του 1964 αποτελεί η ίδρυση του 

Παιδαγωγικού Ινστιτούτου, στην Αθήνα, με πρόεδρο τον Θ. Κακριδή.  Οι αρμοδιότητες 

του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου αποτελούσαν η επιστημονική έρευνα σχετικά με 

εκπαιδευτικά ζητήματα και η αξιολόγηση αυτών, η επιμόρφωση του διδακτικού 

προσωπικού όλων των βαθμίδων και η καθοδήγηση του εποπτικού προσωπικού για τη 

σωστή άσκηση των καθηκόντων τους. Επίσης, έδινε προτεραιότητα στην οργάνωση της 

διοίκησης των σχολείων, στον καθορισμό της διδακτέας ύλης, στη διοργάνωση συνεδρίων 

και ημερίδων εκπαιδευτικού περιεχομένου και στην ενημέρωση των διδασκόντων για 

σύγχρονες εκπαιδευτικές μεθόδους (Καραφύλλης, 2002). 

 

2.1 Κριτική αποτίμηση της εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης του 1964 

 

Με την εκπαιδευτική μεταρρύθμιση του 1964, η οποία μπορεί να χαρακτηρισθεί ως 

η δυναμικότερη που έγινε ποτέ στην νεοελληνική εκπαίδευση, παρατηρούνται αλλαγές 

τόσο στην εκπαίδευση όσο και στο οικονομικοκοινωνικό και πολιτικό τομέα. Αρχικά, η 

βασικότερη καινοτομία της μεταρρυθμιστικής αυτής προσπάθειας είναι η καθιέρωση της 

δωρεάν παιδείας. Η εισαγωγή της δημοτικής γλώσσας στο σχολείο και μετέπειτα η ισοτιμία 

της με την καθαρεύουσα αποτελεί μια σημαντική προσπάθεια (Καραφύλλης, 2002). 

Επίσης, αξίζει να σημειωθεί η στροφή που επιχειρείται στην τεχνικοεπαγγελματική 

εκπαίδευση, με την ίδρυση των τεχνικών γυμνασίων, των τεχνικοεπαγγελματικών λυκείων, 

των σχολών υπομηχανικών και των σχολών εξειδίκευσης τεχνικών. Σκοπός ήταν κάλυψη, 

με διαφορετικού επιπέδου εργατικό δυναμικό, θέσεων στην αγορά εργασίας 

(Χατζηστεφανίδης, 2010). Όσον αφορά το οικονομικοκοινωνικό επίπεδο, οι οικονομικές 

και κοινωνικές ανισότητες αρχίζουν να αμβλύνονται λόγω της βελτίωσης της οικονομίας. 

Η οικονομική ανάπτυξη οφείλεται στα χρήματα που εισέρχονται από τα εμβάσματα των 

μεταναστών εκείνης της περιόδου, αλλά και στο συνάλλαγμα μεταξύ των τουριστών και 

της εμπορικής ναυτιλίας (Ψαρρέας, 2022). Παρόλα αυτά η εκπαιδευτική μεταρρύθμιση του 

1964 δεν πρόλαβε να γίνει πραγματικότητα. Το 1965 έχουμε πτώση της κυβέρνησης 

Παπανδρέου και στη συνέχεια τον Απρίλιο του 1967 κατάληψη της εξουσίας από τους 

συνταγματάρχες. 
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Κεφάλαιο 3ο  Η πολιτική κατάσταση στην Ελλάδα την 

περίοδο 1965-1967 
 

Το 1965 αποτελεί μια κρίσιμη χρονολογία για την πολιτική κατάσταση της Ελλάδας. 

Μετά τα γεγονότα του 1963 και τη σημαντική αναμόρφωση στο εκπαιδευτικό σύστημα με 

την μεταρρύθμιση του 1964, τον Μάϊο του 1965 αποκαλύπτεται η υπόθεση ΑΣΠΙΔΑ 

(Αξιωματικοί Σώσατε Πατρίδα Ιδανικά Δημοκρατίαν Αξιοκρατίαν), ενός στρατιωτικού 

σκανδάλου. Η οργάνωση αυτή, περιλάμβανε αξιωματικούς της δημοκρατικής παράταξης, 

οι οποίοι επιθυμούσαν να ανατρέψουν το καθεστώς, καταργώντας το πολίτευμα της 

βασιλευόμενης δημοκρατίας και να επιβάλλουν δικτατορία. Την είδηση αυτή αποκάλυψε 

η εφημερίδα «Ημερήσιος Κήρυξ», προκαλώντας την επίθεση της ΕΡΕ κατά της 

κυβέρνησης Παπανδρέου. Ο γιός του πρωθυπουργού, Ανδρέας Παπανδρέου, ήταν ο 

αρχηγός της οργάνωσης. Η υπόθεση ΑΣΠΙΔΑ παραπέμφθηκε από την κυβέρνηση στη 

στρατιωτική δικαιοσύνη, προκειμένου να φανερωθεί ότι η δημιουργία της συνομωσίας είχε 

ως σκοπό την συκοφάντηση της ΕΚ και να συγκαλύψει τις δράσεις και ενέργειες της 

παραστρατιωτικής οργάνωσης ΙΔΕΑ (Ιερός Δεσμός Ελλήνων Αξιωματικών). Από την 

ΙΔΕΑ προέρχονταν πολλά άτομα που στη συνέχεια συμμετείχαν στη δικτατορία της 21ης 

Απριλίου 1967 (Παπαδιαμάντης, 2016). 

 Η χρονιά αυτή χαρακτηρίζεται επιπλέον και από την πολιτική κρίση μεταξύ του 

βασιλιά Κωνσταντίνου Β’ και του Γεωργίου Παπανδρέου, πρωθυπουργού της χώρας. Η 

σύγκρουσή τους ξεκίνησε με αφορμή τον βασιλιά Κωνσταντίνου Β’ ο οποίος αμφισβήτησε 

την εξουσία του πρωθυπουργού. Έτσι, στις 8 Ιουλίου 1965 αρχίζει η ρήξη του 

πρωθυπουργού με τα ανάκτορα.  

Η κρίση ξεκίνησε με τον βασιλιά να προχωράει σε απολύσεις και αντικαταστάσεις 

υπουργών της κυβέρνησης Παπανδρέου. Το γεγονός αυτό είναι γνωστό ως «Αποστασία» 

και φανερώνει την επιθυμία του βασιλιά για την αποσταθεροποίηση του κοινοβουλευτικού 

συστήματος. Υπήρξαν σαφώς έντονες αντιδράσεις από το κόμμα του Παπανδρέου, με τον 

ίδιο να κατηγορεί τον βασιλιά για παρέμβαση στα πολιτικά γεγονότα και για την 

υπονόμευση της δημοκρατίας. Την 15η Ιουλίου 1965 πραγματοποιείται η τελευταία 

συνάντηση Παπανδρέου και Κωνσταντίνου η οποία όχι μόνο δεν εξομάλυνε την 

κατάσταση αλλά οδήγησε στην οριστική ρήξη, «Η υπό τον κ. Γεώργιον Παπανδρέου 

Κυβέρνησις, σχηματισθείσα μετά τας εκλογάς της 16ης Φεβρουαρίου 1964, παρητήθη τας 

εσπερινάς ώρας χθες μετά ολιγόλεπτον ακρόασιν –ακριβώς 13 λεπτών– του κ. 

πρωθυπουργού παρά τω Βασιλεί εις τα Ανάκτορα Αθηνών. Κατά την ακρόασιν αυτήν 

διεπιστώθη πλήρης διαφωνία του Άνακτος με τον κ. πρωθυπουργόν, ο οποίος επέμενεν 

όπως ανατεθή εις τον ίδιον το υπουργείον Εθνικής Αμύνης. Μίαν ώραν μετά την 

αποχώρησιν του κ. Παπανδρέου εκ των Ανακτόρων, είχε προσέλθει και ωρκίζετο το πρώτον 

υπό τον πρόεδρον της Βουλής κ. Γεώργιον Αθανασιάδην-Νόβαν κλιμάκιον της νέας 

Κυβερνήσεως. Οι ορκισθέντες την 8.30 εσπερινήν ενώπιον του Βασιλέως είναι ο κ. Σταύρος 

Κωστόπουλος, υπουργός Εθνικής Αμύνης και προσωρινώς των Εξωτερικών, και ο 

ναύαρχος κ. Ιωάννης Τούμπας υπουργός της Δημοσίας Τάξεως. Αι εξελίξεις υπήρξαν 

ραγδαίαι διότι ο Βασιλεύς έκρινεν ότι μετά την παραίτησιν της Κυβερνήσεως Παπανδρέου 

ώφειλε να δώση αμέσως εις την χώραν νέαν Κυβέρνησιν, προερχόμενην εκ της πλειοψηφίας 
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της Βουλής διά να μη παραμείνη η χώρα εις ακυβερνησίαν». Έτσι, την 16η Ιουλίου 1965 

έχουμε την παραίτηση του Γ. Παπανδρέου, με τη χώρα να εισέρχεται σε μία έντονη 

πολιτικά περίοδο (Κατσιγέρα κ.ά., 2023).  

  Ο πρώτος διάδοχος του Παπανδρέου ήταν ο πρόεδρος της Βουλής, ο Γεώργιος 

Αθανασιάδης-Νόβας, ο οποίος με την υποστήριξη του βασιλιά προχώρησε στο σχηματισμό 

κυβέρνησης. Η σύνθεση της κυβέρνησης έγινε από βουλευτές και υπουργούς που είχαν 

αποστατήσει από το κόμμα του Παπανδρέου. Κύρια επιδίωξη της κυβέρνησης Νόβα ήταν 

η αποκατάσταση της πολιτικής σταθερότητας στη χώρα και η συνεργασία της με τον 

βασιλιά (Clogg, 1984). Ωστόσο, η κυβέρνηση αυτή υπήρξε προσωρινή και ασταθής, με 

έντονες πολιτικές αντιπαραθέσεις τόσο με την Ένωση Κέντρου όσο και άλλων 

παρατάξεων.  

Σύμφωνα με τη Γενική Γραμματεία Νομικών και Κοινοβουλευτικών Θεμάτων, άλλες 

κυβερνήσεις που σχηματίστηκαν το 1965 ήταν οι ακόλουθες: του Ηλία Τσιριμώκου 

(20/08/1965-17/09/1965) και του Στέφανου Στεφανόπουλου (17/09/1965-22/12/1966). 

Η πολιτική κρίση στην Ελλάδα το 1965 αποτέλεσε μια χρονιά ορόσημο. Η 

σύγκρουση της κυβέρνησης με τον βασιλιά οδήγησε τη χώρα σε μία περίοδο μακράς 

αστάθειας. Τόσο οι εντάσεις της εποχής όσο και η αδυναμία του πολιτικού συστήματος να 

διατηρήσει τη δημοκρατική τάξη ήταν καθοριστική και έφερε τη χώρα πιο κοντά στην 

στρατιωτική δικτατορία. Η ίδια κατάσταση επικρατεί και το 1966 με τη στρατιωτική 

επιρροή να συνεχίζει να επηρεάζει την πολιτική ζωή της χώρας. Οι δεξιοί στρατιωτικοί 

επιθυμούσαν τη διατήρηση της εξουσίας στο στρατό και την αποδυνάμωση των αριστερών 

δυνάμεων.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



20  

Κεφάλαιο 4ο  Η δικτατορία των συνταγματαρχών 1967-1974 
 

Με την ανησυχία του στρατού και ειδικά των συνταγματαρχών για ενδεχόμενη 

επικράτηση των αριστερών στην εξουσία, αρκετοί ήταν οι στρατιωτικοί που προχώρησαν 

σε πραξικόπημα. Έτσι, την 21η Απριλίου 1967 έγινε στην Ελλάδα το πραξικόπημα των 

συνταγματαρχών. Οι επικεφαλής της ομάδας των συνταγματαρχών ήταν οι Γεώργιος 

Παπαδόπουλος, Νικόλαος Μακαρέζος και τον Στυλιανός Παττακός (Ψυχάρης, 2015). Τα 

βασικά μέλη αυτής της ομάδας, ή της λεγόμενης χούντας, ήταν αξιωματικοί προερχόμενοι 

από κατώτερα κοινωνικά στρώματα και έχοντας υπηρετήσει στις ένοπλες δυνάμεις 

(Gallant, 2016). Στόχος τους ήταν να επιτείνουν τη βαναυσότητα των μέτρων του κράτους 

έναντι φωνών ομοφωνίας, δηλαδή η επαναφορά του Μεσαίωνα της μίας άποψης.  

Τις πρωινές ώρες της 21ης Απριλίου 1967, ο ραδιοφωνικός σταθμός των Ένοπλων 

Δυνάμεων μετέδωσε την εξής ανακοίνωση: «Λόγω της δημιουργηθείσης εκρύθμου 

καταστάσεως, από του μεσονυκτίου ο στρατός ανέλαβε την διακυβέρνησιν της χώρας». Η 

κατάληψη του ΟΤΕ, ραδιοφωνικών θαλάμων και του πεντάγωνου, αποτελούν κρίσιμα 

σημεία που κάθε χούντα προτιμάει να θέσει υπό τον έλεγχό της, καταλύοντας έτσι τα 

ατομικά δικαιώματα και τις ελευθερίες. Ταυτόχρονα, σε κεντρικά σημεία της Αθήνας 

κυκλοφορούσαν τανκς, άγνωστα άτομα έστρεψαν πολυβόλα προς τη βουλή, ενώ κάποιοι 

έκλεισαν μεγάλους δρόμους της πόλης εμποδίζονταν τυχόν μετακινήσεις. Ο λαός της 

Αθήνας είχε καταλάβει πλέον, για την κατάληψη της εξουσίας από τους συνταγματάρχες.  

Η στάση του βασιλιά Κωνσταντίνου αρχικά φάνηκε θετική, δείχνοντας ότι μπορεί να 

συνεργαστεί με τους συνταγματάρχες. Οι ίδιοι όμως, επιδίωκαν έναν απόλυτο έλεγχο της 

πολιτικής σκηνής. Απόρροια της στάσης των συνταγματαρχών είναι η αποτυχημένη 

προσπάθεια του βασιλιά για αντιπραξικόπημα το Δεκέμβριο του 1967, προκειμένου να 

αντισταθεί και να αποτρέψει το πραξικόπημα (Clogg, 1995). Τελικά, ο Κωνσταντίνος 

εγκατέλειψε τη μάχη, βλέποντας πως η προσπάθεια του ήταν εξαρχής καταδικασμένη και 

δεν βρήκε την υποστήριξη από τον στρατό. Η φυγή του βασιλιά στην Ιταλία, το Δεκέμβριο 

του ίδιου έτους, σήμανε το τέλος της βασιλείας του. Αντιβασιλιάς ορίζεται ο Ζωιτάκης και 

πρωθυπουργός αναλαμβάνει ο Γ. Παπαδόπουλος (Αθανασάτου, κ.ά., 1999).  

Με τη φυγή του βασιλιά, οι συνταγματάρχες αναλαμβάνουν πλήρως την εξουσία. Η 

ευθύνη για την πολιτική εξέλιξη του κράτους αποδίδεται στο πολιτικό σύστημα εκείνης της 

περιόδου. Οι πολιτικές δυνάμεις δεν αντιστάθηκαν ενωμένες στον «κίνδυνο» που ερχόταν. 

Οι πάντες αιφνιδιάστηκαν χωρίς να υπάρξει κάποιου είδους αντίσταση από θεσμικό φορέα 

ή ακόμα και την ίδια την κοινωνία. Οι ευθύνες όμως επιμερίζονται και σε εκείνους που 

ανέχτηκαν τη λειτουργία της συνωμοτικής αυτής ομάδας επί δέκα περίπου χρόνια.  

 

 

 

4.1 Η ιδεολογία της δικτατορίας  

 

Η ιδεολογία του καθεστώτος της 21ης Απριλίου χαρακτηρίζεται από ένα σύνολο 

πολιτικών ιδεών και στάσεων οι οποίες έχουν προκαλέσει έντονες αντιδράσεις στον 

ελλαδικό χώρο. Ο ιδεολογικός λόγος του Γ. Παπαδόπουλου διαφαίνεται μέσα από τους 

λόγους του, που έχουν καταγραφεί στην έκδοση της Γενικής Διευθύνσεως Τύπου, αλλά και 



21  

από έντυπα του καθεστώτος, όπως για παράδειγμα η «Νέα Ελλάς», η «Νέα Πολιτεία» και 

η «Βραδυνή», (Παπαδημητρίου, χχ).  

Ο Θρασύβουλος Τσακαλώτος, αξιωματικός του ελληνικού στρατού, συνέστησε 

στους συνταγματάρχες, μέσα από την εφημερίδα της λαϊκής Δεξιάς «Βραδυνή», να θέσουν 

τέλος στα προοδευτικά και νεωτερίζοντα στοιχεία του κομμουνισμού και να «επαναφέρουν 

την ωραίαν προσπάθειαν των εις την κρηπίδα εκείνην της εθνικής πειθαρχίας και αγρύπνου 

ασφαλείας».  

Ο «Ελεύθερος Κόσμος» του Σάββα Κωνσταντόπουλου, υποστήριξε τη δικτατορία, 

προβάλλοντας τον στρατό ως τον μοναδικό σωτήρα της χώρας και προωθούσε την 

αντικομουνιστική γραμμή. Η «Νέα Ελλάς» υποστήριζε κι αυτή το δικτατορικό καθεστώς 

το οποίο μετατοπίστηκε από αντικομουνισμό προς έναν εθνοκεντρικό λόγο περί πλήρους 

αναμόρφωσης του ελληνικού έθνους (Παπαδημητρίου, χχ). 

Η ιδεολογία του Παπαδόπουλου, από την έμφασή της στην εθνικοφροσύνη, γίνεται 

πιο αφηρημένη και επικεντρώνεται σε θέματα όπως η αγάπη, ο εξαγνισμός και η ανθρωπιά. 

Μέσα από τον λόγο του επίσης, τονίζεται η ανάγκη για ατομική και κοινωνική ανανέωση, 

αφήνοντας πίσω τυχόν δείγματα κομμουνισμού. Στο διάγγελμα της 21ης Απριλίου 

παρατηρείται έλλειψη αναφοράς στον κομουνισμό, παρόλα αυτά ο ίδιος χρησιμοποιεί τον 

κομουνισμό και για να πείσει και να δικαιολογήσει την επιβολή της δικτατορίας ως 

αναγκαία πολιτική πράξη. Συγκεκριμένα: «Δεν κινδυνεύομεν, κύριοι, από τον κομμουνισμόν 

ως πρωτογενή αιτίαν», «Τα χαράματα της 21ης Απριλίου, με τον σπινθήρα στον οποίον έθεσαν 

οι ένοπλοι δυνάμεις του Έθνους, η ψυχή των Ελλήνων επανεστάτησεν. Επανεστάτησεν κατά 

του εαυτού της. Επανεστάτησεν, διότι είχε ωριμάσει εις κάθε ελληνικήν ψυχήν, οπουδήποτε 

και αν ευρίσκετο, μέσα εις οιονδήποτε ελληνικό σώμα, η ανάγκη να αναμορφωθή, να 

αναστηθή και να ανασυνταχθή ο ελληνικός λαός από τα πεπρωμένα του», (Το Πιστεύω μας, 

τομ. Β’). 

Η μεταβολή στον αντικομουνισμό μετά τη μετεμφυλιακή περίοδο, δεν είναι απόρροια 

μιας ιστορικής διαδικασίας, αλλά εσωτερική εξέλιξη της ίδιας της ιδεολογίας, η οποία 

πηγάζει από την ιδεολογία των ατόμων που συνθέτουν την ομάδα, δηλαδή σε αυτή τη 

περίπτωση  την κυβέρνηση Παπαδόπουλου. Διαπιστώνεται: «Μην ασχολείσθε με το 

παρελθόν. Ρίψατε παραπέτασμα πίσω σας και ατενίσατε το μέλλον. Η λήθη είναι μέθοδος 

αναδημιουργίας, είναι μέθοδος εξυγιάνσεως. Δεν φθάνομεν μόνον μερικοί από τους Έλληνας 

διά την Ελλάδα. Η Ελλάς έχει ανάγκην όλων των Ελλήνων», (Το Πιστεύω μας, τομ. Α’).  

Ο λόγος του Γ. Παπαδόπουλου βασίζεται σε μια οργανιστική αντίληψη της 

κοινωνίας, με τη καλλιέργεια ηθικών αρχών και ενίσχυση της κοινότητας. Επιπλέον, ο 

λόγος του προωθεί την εθνική ταυτότητα και συνείδηση, ενώ ταυτόχρονα τονίζει την αξία 

των παραδόσεων και της οικογένειας, καταδικάζοντας τον υλισμό και τον ατομικισμό. Αν 

και παρατηρείται η διατήρηση στοιχείων εθνικοφροσύνης και αντικομουνισμού, ο λόγος 

του μπορεί να χαρακτηρισθεί και ως ρεαλιστικός.  

Η πτώση της κυβέρνησης αποδίδεται στον παλαιοκομματισμό και τη διαφθορά. 

Ωστόσο, η ύπαρξη οποιασδήποτε απειλής δεν είναι πάντα ενιαία, υπογραμμίζοντας τις 

διαφορετικές αντιλήψεις για το χαρακτήρα του καθεστώτος και τις μελλοντικές του 

προοπτικές (Παπαδημητρίου, χχ). 
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4.2 Το καθεστώς Παπαδόπουλου 

 

Το καθεστώς Παπαδόπουλου χαρακτηρίζεται ως μία από τις σκοτεινότερες 

περιόδους της ελληνικής ιστορίας. Κύρια χαρακτηριστικά της κυβέρνησης αποτελούν 

κυρίως η καταπάτηση και υπονόμευση των ανθρωπίνων δικαιωμάτων και της δημοκρατίας, 

αλλά και η εξωτερική πολιτική που ακολούθησε, με τις σχέσεις με τις ΗΠΑ και την Κύπρο 

να επηρεάζονται (Σαββίδης, 2019).  

Το καθεστώς καταργούσε τις δημοκρατικές διαδικασίες. Η ελευθερία του λόγου 

περιορίστηκε και επιβλήθηκε λογοκρισία κυρίως στα ΜΜΕ. Η δικτατορία επέβαλε ένα 

καθεστώς φόβου, χωρίς ακόμα να διστάσει να κάνει χρήση κάθε μορφής βία.  

Οι επιπτώσεις της δικτατορίας ήταν εμφανείς τόσο σε εσωτερικό όσο και σε διεθνές 

επίπεδο. Οι ΗΠΑ έπαιξαν καθοριστικό ρόλο στην επιβίωση της δικτατορίας των 

συνταγματαρχών, αν και δεν υποστήριξε την προετοιμασία του πραξικοπήματος του 1967. 

Σε αντίθεση με την Ευρώπη, η αμερικανική κυβέρνηση έδειχνε την αποδοχή της στη 

δικτατορία, θεωρώντας ότι εξυπηρετούσε τα στρατηγικά συμφέροντα της στην περιοχή. Οι 

παράγοντες που επηρέασαν την στάση της Αμερικής ήταν οι ακόλουθοι: οι στρατηγικές 

ανάγκες του ΝΑΤΟ, η πίεση της αμερικάνικης κοινής γνώμης και των κοινοβουλευτικών 

στρωμάτων και ο φόβος που υπήρχε σχετικά με την άνοδο της κομμουνιστικής επιρροής 

στην Ελλάδα. Η στάση της αμερικάνικης κυβέρνησης αρχικά, υπήρξε αυστηρή. Με την 

χορήγηση βαρέος οπλισμού και με την απειλή για διακοπή της οικονομικής στήριξης 

επιχειρήθηκε η επαναφορά της δημοκρατίας. Παρόλα αυτά, τέτοιου είδους αποφάσεις 

επηρεάζονται από το γενικότερο πολιτικό και στρατηγικό πλαίσιο της εποχής (Υφαντής, 

χχ). 

Το επιτυχές πραξικόπημα του 1967 έδωσε τη δυνατότητα στους πραξικοπηματίες να 

εδραιωθούν στον πολιτικό χώρο. Έτσι, οποιαδήποτε αντίδραση κατά της δικτατορίας 

φαίνεται να μην είναι πλέον ισχυρή. Ταυτόχρονα, οι εξελίξεις στην Ανατολική Ευρώπη και 

τη Μέση Ανατολή τονώνουν τη σχέση της Ελλάδας με τις ΗΠΑ. Για παράδειγμα, η εισβολή 

του Κόκκινου Στρατού στην Τσεχοσλοβακία το 1968, η επικράτηση του καθεστώτος 

Καντάφι στη Λιβύη το 1969 και οι αντιαμερικανικές διαδηλώσεις στην Ιταλία και την 

Τουρκία του ίδιου έτους αποτελούν σημαντικά γεγονότα που επηρεάζουν έμμεσα τις ΗΠΑ 

αλλά και το ΝΑΤΟ, καθώς για αυτούς η Ελλάδα αποτελεί μια αξιόπιστη βάση (Υφαντής, 

χχ).  

Όσον αφορά το κυπριακό ζήτημα, σημαντική θεωρούνταν η σχέση της Κύπρου με 

την Ελλάδα. Στις 9 και 10 Σεπτεμβρίου 1967 πραγματοποιήθηκε μια συνάντηση κορυφής 

για το κυπριακό σε πόλεις των ελληνοτουρκικών συνόρων. Στη συνάντηση αυτή, έλαβαν 

παρών ο πρωθυπουργός Κωνσταντίνος Κόλλιας και ο επικεφαλής της χούντας Γεώργιος 

Παπαδόπουλος. Το αποτέλεσμα της συνάντησης αποτέλεσε πλήγμα για την Ελλάδα, καθώς 

ο Τούρκος πρωθυπουργός, απέρριψε την ελληνική πρόταση για ένωση της Κύπρου με την 

Ελλάδα, σε αντάλλαγμα παραχώρηση βάσης στην Τουρκία. Η Τουρκία λοιπόν, φαίνεται 

πιο ισχυρή στη διαπραγμάτευση με την ελληνική αποστολή να δείχνει αδύναμη να 

διαχειριστεί το κυπριακό ζήτημα. Έπειτα, στις 15 και 16 Νοεμβρίου 1967, 

πραγματοποιήθηκε στρατιωτική επιχείρηση στον τουρκοκυπριακό θύλακο των Κοφίνου 

και Αγίων Θεοδώρων, κατόπιν έγκρισης του Γενικού Επιτελείου της Αθήνας. Ωστόσο, η 

ένταση της επιχείρησης οδήγησε στο θάνατο αρκετών Τουρκοκυπρίων. Η αντίδραση της 
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Τουρκίας ήταν άμεση, με την ίδια, σε τελεσίγραφό της προς την Ελλάδα, να ζητά την 

απομάκρυνση του Γεώργιου Γρίβα, αρχηγού της Εθνικής Φρουράς,  και την μετέπειτα 

διάλυσή της. Επίσης, το τελεσίγραφο περιλάμβανε και την αναγνώριση δικαιώματος στους 

Τουρκοκύπριους για τη δημιουργία τοπικών διοικήσεων και αστυνομικών δυνάμεων στους 

θύλακες, αλλά και την καταβολή αποζημιώσεων στις οικογένειες των θυμάτων. Τελικά, η 

ελληνική κυβέρνηση αποδέχεται την αποχώρηση του Γεώργιου Γρίβα, χωρίς τη διάλυση 

της Εθνικής Φρουράς. Μετά από μακρά περίοδο συζητήσεων των δύο πλευρών 

πραγματοποιείται πραξικόπημα στην Κύπρο στις 15 Ιουλίου 1974, το οποίο λίγες μέρες 

αργότερα ακολουθείται από τουρκική εισβολή (Παπάζογλου, 2020). 

 

 

4.3 Το καθεστώς Ιωαννίδη  

 

Η εξέγερση του Πολυτεχνείου αποτέλεσε αφορμή για τη χρεοκοπία της δικτατορίας, 

λόγω της αποτυχίας της κυβέρνησης για επιβολή της τάξης. Συγκεκριμένα, στις 25 

Νοεμβρίου 1973, ο Παπαδόπουλος ανατράπηκε με πραξικόπημα από τον συνάδελφό του 

και ταξίαρχο, Δημήτριο Ιωαννίδη. Έτσι, ο ίδιος ανέλαβε επικεφαλής του καθεστώτος και 

σχημάτισε νέα κυβέρνηση. Ο στρατηγός Φ. Γκιζίκης ορίστηκε πρόεδρος της Δημοκρατίας, 

ενώ ο Α. Ανδριτσόπουλος ορίστηκε Πρωθυπουργός από τον τότε μητροπολίτη Ιωαννίνων 

Σεραφείμ (Ρίζας, 2019).  

Ο Ιωαννίδης προχώρησε σε μία σειρά αποφάσεων που επηρέασαν τόσο το εσωτερικό 

της χώρας όσο και την εξωτερική της πολιτική στάση. Στόχος του Ιωαννίδη ήταν ο 

περιορισμός των πολιτικών και κοινωνικών ελευθεριών. Με τον αυταρχικό χαρακτήρα της 

κυβέρνησης, ο Ιωαννίδης ενίσχυσε τον ρόλο των στρατιωτικών και των μυστικών 

υπηρεσιών και κυρίως της ΕΣΑ (Εθνική Στρατιωτική Αστυνομία), ώστε να πετύχει την 

εξάλειψη οποιασδήποτε μορφής αντιπολίτευσης. Πίστευε ότι με τον πλήρη έλεγχο των 

ΜΜΕ, τις πολιτικές διώξεις και τον αυξημένο έλεγχο των πολιτών, θα περιόριζε την 

ελεύθερη έκφραση απόψεων, αλλά και την σύλληψη κυρίως αριστερών που τους θεωρούσε 

εχθρούς του καθεστώτος. Σχετικά με την κοινωνική πολιτική του καθεστώτος, επιθυμία 

αποτελούσε ο περιορισμός των κοινωνικών ελευθεριών. Ήδη με την φοιτητική εξέγερση 

στο Εθνικό Μετσόβιο Πολυτεχνείο, και την αγανάκτηση των φοιτητών , η χούντα 

παραμένει στην εξουσία και οδηγείται τότε σε συλλήψεις αλλά και βασανιστήρια φοιτητών 

και απλών πολιτών. Όσον αφορά τον εργασιακό τομέα, ο Ιωαννίδης επικεντρώθηκε στη 

στρατιωτική πειθαρχία και στον έλεγχο του συνδικαλισμού, περιορίζοντας έτσι τις 

διεκδικήσεις των εργαζομένων.  

Μία από τις κρισιμότερες στιγμές της εξωτερικής πολιτικής του καθεστώτος 

Ιωαννίδη ήταν η κρίση των σχέσεων ανάμεσα στην  Κύπρο και την Τουρκία,  με την 

πραγματοποίηση πραξικοπήματος στην Κύπρο στις 15 Ιουλίου 1974. Ήδη οι σχέσεις της 

ελληνικής κυβέρνησης με τον πρόεδρο της Κύπρου, Μακάριου Γ’  ήταν τεταμένες. Παρά 

την δυσαρέσκεια του για την πολιτική κατάσταση της Ελλάδας, ο ίδιος είχε απευθυνθεί 

αρκετές φορές στην ελληνική κυβέρνηση για μια διπλωματική λύση στα προβλήματα του 

νησιού. Επίσης, πολλοί ήταν οι αντίπαλοι της χούντας που βρήκαν καταφύγιο στην Κύπρο, 

οδηγώντας έτσι σε απόπειρα δολοφονίας του Αρχιεπισκόπου Μακάριου Γ’ από την πλευρά 

της χούντας. Τελικά, ο Ιωαννίδης πέτυχε την ανατροπή του Μακάριου και την εγκαθίδρυση 
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του Νίκου Σαμψών ως προέδρου, μία στρατηγική κίνηση που εντέλει απέτυχε. Στις 20 

Ιουλίου 1974 λοιπόν, η Τουρκία εισβάλλει στην Κύπρο, καταλαμβάνοντας το βόρειο τμήμα 

του νησιού (Gallant, 2016). Η διχοτόμηση της Κύπρου αποτέλεσε τη μεγαλύτερη κρίση της 

κυβέρνησης Ιωαννίδη, με τον ίδιο να παραιτείται τέσσερις μέρες αργότερα. Η πτώση του 

καθεστώτος Ιωαννίδη σηματοδότησε την αποκατάσταση της πολιτικής ομαλότητας στη 

χώρα, αν και οι συνέπειες της τετραετούς δικτατορίας εξακολουθούσαν να επηρεάζουν για 

αρκετά χρόνια την πολιτική ζωή της Ελλάδας.   

Ο βασιλιάς Κωνσταντίνος και ο Κωνσταντίνος Καραμανλής αποτέλεσαν σημαντικές 

προσωπικότητες στην πολιτική μετάβαση της χώρας. Ο βασιλιάς Κωνσταντίνος επέστρεψε 

στην Ελλάδα με στόχο την επιστροφή του στο θρόνο, προσδοκώντας την υποστήριξη τόσο 

του στρατού όσο και των πολιτών. Στις 13 Δεκεμβρίου 1974 πραγματοποιήθηκε 

δημοψήφισμα, για το πολίτευμα της χώρας, με την πλειονότητα των πολιτών να ψηφίζουν 

υπέρ της κατάργησης της μοναρχίας και την εγκαθίδρυση της δημοκρατίας. Μετά το 

αρνητικό και απρόσμενο αποτέλεσμα για τον Κωνσταντίνο, ο ίδιος εγκαταλείπει οριστικά 

τη χώρα. Ο Κωνσταντίνος Καραμανλής επέστρεψε στην Ελλάδα μετά από έντεκα χρόνια, 

εξόριστος στη Γαλλία και ορκίστηκε πρωθυπουργός στις 24 Ιουλίου 1974. Σκοπός του 

Καραμανλή ήταν η αποκατάσταση του Συντάγματος και επαναδιαμόρφωση του πολιτικού 

τοπίου της χώρας (Gallant, 2016).  

 

4.4 Οι συνέπειες του δικτατορικού καθεστώτος 

 

Η περίοδος από το 1967-1974 χαρακτηρίζεται μια από τις σκοτεινότερες περιόδους 

της σύγχρονης ελληνικής ιστορίας. Παρόλο που ο ελληνικός λαός ήταν ανυπεράσπιστος, η 

επιβολή του δικτατορικού καθεστώτος έβρισκε την υποστήριξη των ισχυρών της χώρας. Οι 

τομείς στους οποίους το καθεστώς Παπαδόπουλου αδυνατούσε σε μεγάλο βαθμό να 

ανταπεξέλθει είναι ο οικονομικός και ο πολιτικός. Οι δικτάτορες συνεργάστηκαν με τις 

Ηνωμένες Πολιτείες, με σκοπό την εδραίωσή τους στον πολιτικό χώρο, ενώ οι οικονομικές 

αποφάσεις τους στόχευαν στην προσέλκυση ξένων επενδύσεων και κεφαλαίων και στην 

ανάπτυξη του τουρισμού της χώρας (Οικονομίδης, 2000). 

Παρά τις προσπάθειες που κατέλαβε το καθεστώς, τα αποτελέσματα που έφερε ήταν 

περιορισμένα, με την κοινωνική πόλωση και τις πολιτικές διώξεις να πλήττουν την 

ελληνική κοινωνία. Η λογοκρισία, οι φυλακίσεις και η καταστολή κάθε αντίστασης ήταν 

καθημερινά φαινόμενα. Δεν έλειψε επίσης και η λογοκρισία σε σημαντικά πολιτιστικά 

έργα, ενώ πολλοί ήταν οι καλλιτέχνες και οι διανοούμενοι που διώχθηκαν.  

Τα γεγονότα του Πολυτεχνείου το 1973, αποτέλεσαν ορόσημο για την ελληνική 

αντίσταση. Εκείνη η χρονιά σηματοδοτούσε την αρχή του τέλος για την δικτατορία 

Παπαδόπουλου, με αποκορύφωμα την τουρκική εισβολή στην Κύπρο το 1974. Η αποτυχία 

της κυβέρνησης να αποτρέψει τις εξελίξεις κατέστησαν αδύνατη τη συνέχιση του 

καθεστώτος. Η μεταπολίτευση που ακολούθησε επανάφερε τη δημοκρατία, αλλά οι 

συνέπειες τις δικτατορίας σε πολιτικό, κοινωνικό και οικονομικό τομέα ήταν εμφανείς για 

τα επόμενα αρκετά χρόνια. Συμπερασματικά, η δικτατορία του Γ. Παπαδόπουλου άφησε 

ένα βαθύ πλήγμα στην ιστορία της σύγχρονης Ελλάδας. Την περίοδο 1967-1974 η 

καθημερινότητα στη χώρα είχε αλλάξει, επηρεάζοντας καθοριστικά τον πολιτικό χώρο, την 

κουλτούρα της χώρας, τις κοινωνικές δομές και τη διεθνή της θέση (Σακελλαρόπουλος, 
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2015).  

 

4.5 Αντίσταση από τη νεολαία  

 

 Ο νεανικός πληθυσμός διαδραμάτισε ένα σημαντικό ρόλο στην αντίσταση κατά της 

δικτατορίας. Οι νέοι επιζητούσαν, μέσω του δικού της αγώνα, την επιστροφή στη 

δημοκρατία και την αποκατάσταση των ανθρωπίνων δικαιωμάτων.  

Μία από τις πιο εμβληματικές στιγμές αντίστασης της νεολαίας ήταν εκείνη του 

Πολυτεχνείου το 1973. Ένας μεγάλος αριθμός φοιτητών, μαθητών όσο και πολιτών, 

κατέλαβαν το Πολυτεχνείο στην Αθήνα. Παρά την καταστολή του γεγονότος, με την είσοδο 

του στρατού, η εξέγερση του Πολυτεχνείου αποτέλεσε το σημείο τομή για την πτώση του 

δικτατορικού καθεστώτος (Σακεραλλόπουλος, 2015). 

Εκτός από το Πολυτεχνείο, η ίδρυση φοιτητικών και αντιδικτατορικών οργανώσεων 

έπαιξε σημαντικό ρόλο. Η πρώτη οργάνωση που ιδρύθηκε λεγόταν «Ρήγας Φεραίος» και 

αποτελούσε πρωτοβουλία των μελών της ΔΝΛ (Δημοκρατική Νεολαία Λαμπράκη) και του 

ΠΑΜ (Πανελλήνιο Αντιδικτατορικό Μέτωπο). Άλλες παρόμοιες οργανώσεις ήταν και η 

ΚΔΣ (Κίνηση Δημοκρατικών Σπουδαστών), στόχος των οποίων αποτελούσε η διοργάνωση 

διαδηλώσεων και εκδηλώσεων για την προώθηση του δημοκρατικού πνεύματος. Είναι 

απαραίτητο να σημειωθεί ότι κατά τη διάρκεια των φοιτητικών διαδηλώσεων, πολλοί είναι 

οι νέοι  που φυλακίστηκαν ή εξορίστηκαν, παρόλα αυτά η νεολαία ήταν αποφασισμένη και 

στον αγώνα της.  

Η νεότερη γενιά που μεγάλωσε κατά τη διάρκεια της δικτατορίας, αξιοποίησε τις 

λίγες ευκαιρίες που τους έδωσε το καθεστώτος για ελευθερία. Επηρεασμένη από τον Τσε 

Γκεβάρα, ο οποίος ήταν Αργεντίνος κομμουνιστής και αρχηγός των ανταρτών στην Κούβα, 

τα μέλη των οργανώσεων χαρακτηρίζονταν από αγάπη, αλληλεγγύη και αντάλλασσαν 

μεταξύ τους απόψεις και προβληματισμούς. Με αφορμή την ίδρυση της ΕΚΙΝ 

(Ελληνοευρωπαϊκή Κίνηση Νέων), ιδρύθηκαν και άλλα φοιτητικά κινήματα, στόχος των 

οποίων ήταν η αντίδραση κατά του καθεστώτος και η διάδοση νέων ιδεών και φοιτητικών 

αιτημάτων. Τέτοια κινήματα ήταν: η Αντι-ΕΦΕΕ που αποτελούνταν από τα μέλη της ΚΝΕ, 

η ΚΟΣ (Κομματική Οργάνωση Σπουδαστών) και η ΑΑΣΠΕ (Αντιφασιστική 

Αντιιμπεριαλιστική Σπουδαστική Παράταξη Ελλάδας), (Καραμανωλάκης, 2010).   
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Κεφάλαιο 5ο  Η εκπαίδευση κατά την περίοδο της 

δικτατορίας (1967-1974) 
 

Η δικτατορία, που άρχισε με το πραξικόπημα της 21ης Απριλίου 1967 και έληξε με 

την αποκατάσταση της Δημοκρατίας το 1967, επηρέασε σε μεγάλο βαθμό το εκπαιδευτικό 

σύστημα, το οποίο προσαρμόστηκε στις επιταγές του καθεστώτος. Από τα πρώτα μελήματα 

των δικτατόρων ήταν: α) η αναθεώρηση των σχολικών προγραμμάτων, β) η 

αναδιοργάνωση της δευτεροβάθμιας και της τριτοβάθμιας εκπαίδευσης, γ) η θέση της 

θρησκείας στην εκπαίδευση. Οι δικτάτορες επιθυμούσαν τον πλήρη έλεγχο της 

εκπαίδευσης με σκοπό την παραμονή πολλών χρόνων στην εξουσία (Καραφύλλης, 2002).  

Μία σειρά από αναγκαστικούς νόμους που θεσπίστηκαν, οδήγησαν στη λήψη 

αποφάσεων σχετικών με τον εκπαιδευτικό τομέα. Αρχικά, η εννιάχρονη υποχρεωτική 

εκπαίδευση, με βάση τη μεταρρύθμιση του 1964, γίνεται εξαετής. Ως κύρια γλώσσα 

διδασκαλίας για όλες τις βαθμίδες εκπαίδευσης ορίζεται η καθαρεύουσα, με εξαίρεση τις 

τρεις πρώτες τάξεις του Δημοτικού όπου η διδασκαλία γίνεται με τη χρήση της δημοτικής. 

Σχετικά με την αξιοποίηση του διδακτικού υλικού, αποσύρονται όλα τα σχολικά βιβλία επί 

της μεταρρυθμιστικής προσπάθειας του 1964, κρίνοντάς τα ως ακατάλληλα.  

Οι συνταγματάρχες προχωρούν και σε αλλαγές στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Για 

τη μετάβαση των μαθητών από το Δημοτικό στο Γυμνάσιο απαραίτητο είναι πλέον η 

επιτυχία τους σε εισαγωγικές εξετάσεις. Με την αλλαγή αυτή, η κυβέρνηση αποκλείει 

μεγάλο αριθμό ατόμων από τη μέση εκπαίδευση. Επιπλέον, η φοίτηση στο Γυμνάσιο 

γίνεται εξαετής, με το Λύκειο να καταργείται. Η φοίτηση στο Γυμνάσιο χωρίζεται σε δύο 

κύκλους, με τριετή διάρκεια ο κάθε κύκλος. Ο πρώτος κύκλος, που αλλιώς ονομάζεται και 

ανώτερος κύκλος, χωρίζεται σε δύο κατευθύνσεις, τη θεωρητική και τη θετική. Η 

θεωρητική κατεύθυνση περιλαμβάνει μαθήματα ανθρωπιστικής παιδείας, όπως η 

γραμματική και τα λατινικά και η θετική κατεύθυνση περιλαμβάνει μαθήματα θετικών 

επιστημών (Καραφύλλης, 2002).  

Σύμφωνα με το Ινστιτούτο Εκπαιδευτικής Πολιτικής, στα αναλυτικά προγράμματα 

σπουδών που εισήγαγε η δικτατορία, ορίζονται τα μαθήματα που διδάσκονται στο 

Δημοτικό και στο Γυμνάσιο. Συγκεκριμένα, το Αναλυτικό Πρόγραμμα του 1969 ορίζει τα 

ακόλουθα μαθήματα: Θρησκευτικά, Ελληνική Γλώσσα, Ιστορία, Σπουδή του 

περιβάλλοντος, Φυσικά και Χημεία μετά στοιχείων υγιεινής, Γεωγραφία, Αριθμητική και 

Γεωμετρία, Αγωγή του πολίτου, Τεχνικά, Μουσική και Γυμναστική. 

Η διδασκαλία της Γλώσσας είχε ως σκοπό την καλλιέργεια της «καθαρής» γλώσσας, 

με την παράλληλη στήριξη της γνώσης και χρήσης της αρχαίας ελληνικής, ενώ στόχος της 

διδασκαλίας της Ιστορίας ήταν η προώθηση μιας εθνοκεντρικής αντίληψης της ελληνικής 

ιστορίας. Ιδιαίτερη έμφαση δόθηκε επίσης, στο μάθημα των Θρησκευτικών, με τη 

διδασκαλία των χριστιανικών αξιών. 

Η σωματική εκπαίδευση των παιδιών κρίνονταν σημαντική. Εκτός από τη διατήρηση 

μιας καλής φυσικής κατάστασης, έμφαση δόθηκε στην πειθαρχία (στρατιωτική), 

εκτελώντας αντίστοιχες αθλητικές δραστηριότητες. Υπήρχαν επίσης και αθλητικά 

παιχνίδια στρατηγικής και αμυντικής κατεύθυνσης.  

Το μάθημα της μουσικής στο σχολείο διατηρούσε την κλασική του μορφή με τη 
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διδασκαλία της θεωρίας της μουσικής και την εκμάθηση τραγουδιών. Οι μαθητές 

συμμετείχαν σε μουσικά σύνολα και χορωδίες, με τους εκπαιδευτικούς να αξιοποιούν σε 

αυτό το μάθημα μουσική και τραγούδια αποδεκτά από το καθεστώς. Όσο πιο συντηρητική 

και με πατριωτικό περιεχόμενο ήταν η μουσική, τόσο περισσότερο ενθαρρυνόταν η 

διδασκαλία της, ενώ όποιο μουσικό έργο είχε αριστερό ή αντιστασιακό περιεχόμενο 

αντιμετωπίζονταν με αυστηρές κυρώσεις.  

Οι αναγκαστικοί νόμοι Α.Ν. 40/19.6.1967 και 50/24.6.1967 καταργούν το 

Ακαδημαϊκό Απολυτήριο, με την κατοχή του οποίου οι μαθητές είχαν τη δυνατότητα 

εισαγωγής στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση χωρίς εξετάσεις.  

Με τον ΑΝ 59/1967 καταργήθηκε το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο. Ο κυριότερος λόγος  

πίσω από το κλείσιμο του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου ήταν να επιτευχθούν οι διοικητικές 

και οικονομικές βελτιώσεις στο εκπαιδευτικό σύστημα Συγκεκριμένα, η αναδιοργάνωση 

του εκπαιδευτικού τομέα, η μείωση των δημόσιων δαπανών και η αναβάθμιση της 

λειτουργίας άλλων φορέων αποτελούν τους σκοπούς του που είχε το κλείσιμο του 

Ινστιτούτου από τη σκοπιά των συνταγματαρχών (Κατσικάς-Θεριανός, 2004). 

Το 1970, περίοδος όπου η Ελλάδα βρισκόταν σε μία φάση εκβιομηχάνισης και 

ανάπτυξης της τεχνολογίας, το δικτατορικό καθεστώς ιδρύει τα ΚΑΤΕΕ. Τα ΚΑΤΕΕ ήταν 

ανώτερες τεχνικές επαγγελματικές σχολές που προσφέρουν ένα πρακτικό και τεχνικό 

πρόγραμμα σπουδών. Στις σχολές αυτές θα εκπαιδευόντουσαν  μελλοντικοί τεχνολόγοι 

μηχανικοί, στελέχη επιχειρήσεων, τεχνολόγοι τροφίμων κ.λπ., οι οποίοι θα είχαν την 

ικανότητα να ενταχθούν στην αγορά εργασίας και να συνδράμουν στην ανάπτυξη της 

βιομηχανίας της χώρας. Η φοίτηση ήταν τριετής κατά το μέγιστο. Οι στόχοι τους ήταν 

σαφείς: η ανάπτυξη τεχνικών δεξιοτήτων, η προώθηση της τεχνικής εκπαίδευσης και η 

σύνδεσή της με την αγορά εργασίας, αλλά και η αναβάθμιση της επαγγελματικής 

κατάρτισης (Μπουζάκης, 2002).  

Το 1971, η δικτατορία θέτει σε τέλος τη λειτουργία των Παιδαγωγικών Ακαδημιών: 

Μαρασλείου Αθηνών, Ραλλείου Πειραιώς, Θεσσαλονίκης, Καρδίτσας και Ρόδου. Αυτές τις 

ακαδημίες τις συγχώνευσε με τις αντίστοιχες Παιδαγωγικές Ακαδημίες της Λαμίας, της 

Τρίπολης, της Φλώρινας, της Λάρισας και του Ηρακλείου Κρήτης (Βασιλικό Διάταγμα 345 

‘ΦΕΚ 97’ της 18ης Μαΐου 1971). 

Την ίδια χρονιά, ο Γ. Παπαδόπουλος αποφασίζει τη συγκρότηση Επιτροπής Παιδείας. 

Η επιτροπή είχε ως στόχο να αξιολογήσει τα εκπαιδευτικά προγράμματα της χώρας, 

εξετάζοντας ειδικότερα τη Γενική εκπαίδευση, την Επαγγελματική εκπαίδευση και την 

Ανώτατη εκπαίδευση (Νούτσος, 1979).  

Συμπερασματικά, οι συνταγματάρχες άσκησαν μεγάλη επιρροή στον τομέα της 

εκπαίδευσης. Η εκπαίδευση χρησιμοποιήθηκε ως εργαλείο προπαγάνδας για τη διατήρηση 

του καθεστώτος. Η ελευθερία της σκέψης και της έκφρασης περιορίστηκε, καθώς το 

περιεχόμενο των αναθεωρημένων αναλυτικών προγραμμάτων που εισήχθησαν 

περιλάμβανε διδασκαλία υπέρ του καθεστώτος και της στρατιωτικής πειθαρχίας, 

περιορίζοντας έτσι σε μεγάλο βαθμό την κριτική σκέψη και την πολιτική συνείδηση. Τόσο 

στα σχολεία όσο και στα πανεπιστήμια επικρατούσε ένα αυστηρό και πειθαρχημένο κλίμα, 

ενώ δεν έλειψε η λογοκρισία των σχολικών βιβλίων (Κουτσουρά, 2008).  

Αν και υπήρξαν μερικές πρωτοβουλίες για την ανάπτυξη του εκπαιδευτικού 

συστήματος, η εκπαίδευση υπό την δικτατορία των συνταγματαρχών, κυριάρχησε από την 
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επιβολή σκληρών και κατασταλτικών μέτρων. Οι μεταρρυθμίσεις που προωθήθηκαν είχαν 

ως βασικό σκοπό τη δημιουργία μιας γενιάς υπάκουων αλλά και εθνικιστικών πολιτών που 

θα υπηρετούσαν τα συμφέροντα του καθεστώτος.  

 

5.1 Ο θεσμός του επιθεωρητή 

 

Ο θεσμός του επιθεωρητή υπήρξε βασικός και μακροχρόνιος στην ιστορία της 

ελληνικής εκπαίδευσης, με διάρκεια περίπου 150 χρόνια. Η αξιολόγηση των δασκάλων από 

τους επιθεωρητές αποτελούσε μια διαδικασία ελέγχου και εποπτείας, τόσο των ικανοτήτων 

του ίδιου του εκπαιδευτικού όσο και της αποτελεσματικής λειτουργίας της σχολικής 

μονάδας (Καραμητόπουλος, 2017). Ο νόμος ΒΤΜΘ’ του 1895, που αποτελεί την πρώτη 

ουσιαστική μεταρρυθμιστική προσπάθεια στη νεοελληνική εκπαίδευση, εισάγει στην 

εκπαίδευση το θεσμό αυτό.  

Με τον νόμο ΒΤΜΘ’ 1895 ορίζεται ένας επιθεωρητής ανά νομό, ο οποίος έχει 

διοικητικά, καθοδηγητικά και εποπτικά καθήκοντα. Συγκεκριμένα, με βάση το άρθρο 38 

του νόμου, στη θέση του επιθεωρητή διορίζονταν: α) «Διδάκτωρ της φιλοσοφίας, διδάξας 

ευδοκίμως επί πέντε τουλάχιστον έτη ως καθηγητής Διδασκαλείου ή Γυμνασίου, ή επί τρία 

τουλάχιστον ως διευθυντής Διδασκαλείου ή γυμνασιάρχης, αλλά πάντως έχων 

μεμαρτυρημένην περί τα παιδαγωγικά ειδικότητα, β) Πρωτοβάθμιος δημοδιδάσκαλος εκ των 

κατά τα πρώτα τρία έτη εκ του Διδασκαλείου Αθηνών αναγνωρισθέντων τοιούτων, η εκ των 

υπηρεσάντων ως τακτικών διδασκάλων εν τω εν Αθήναις προτύπων κατά τρία πρώτα έτη της 

λειτουργίας αυτού, γ) Διδάκτωρ της φιλοσοφίας, έχων αποδείξεις ότι εσπούδασεν ειδικώς την 

παιδαγωγικήν εν τινί Πανεπιστήμιω ή Διδασκαλείω της Ευρώπης ή φέρων πτυχίον ανωτέρου 

Διδασκαλείου Γαλλικού ή Γερμανικού» (Καραφύλλης, 2010). Για τα σχολεία θηλέων και τα 

Παρθεναγωγεία οριζόταν αυστηρά επιθεωρήτρια.  

Η αρμοδιότητα του επιθεωρητή ήταν η επιθεώρηση των δημοτικών σχολείων της 

περιφέρειας ανά εξάμηνο και η υποβολή εκθέσεων σχετικών με το διδακτικό προσωπικό. 

Ο ρόλος του περιλάμβανε την επιθεώρηση των σχολικών κτηρίων και εγκαταστάσεων, των 

εκπαιδευτικών προγραμμάτων  αλλά και την καταγραφή πιθανόν παραβάσεων στους 

κανονισμούς του σχολείου. Ο επιθεωρητής επίσης, εισηγείται βελτιώσεις για την εύρυθμη 

λειτουργεία της σχολικής μονάδας και σε περιπτώσεις που εντοπιστούν παραβάσεις έχει το 

δικαίωμα να προχωρήσει σε νομικές ενέργειες.  

Το Εποπτικό Συμβούλιο ήταν ένα θεσμικό όργανο που είχε την ευθύνη της εποπτείας 

των διατάξεων του νόμου σχετικά με το σχολείο. Αποτελούνταν από τον μητροπολίτη, ως 

πρόεδρο, τον γυμνασιάρχη και έναν επιστήμονα, έναν έμπορο και τον επιθεωρητή 

(Καραφύλλης, 2002). Η σύνθεση του συμβουλίου αποκαλύπτει ότι τα περισσότερα μέλη 

του δεν είχαν σχέση με την εκπαίδευση, εκτός του γυμνασιάρχη και του επιθεωρητή. Η 

εξέταση των εκθέσεων των επιθεωρητών κατά των δασκάλων επηρέαζε τη διαδικασία 

λήψης απόφασης, καθώς η συμμετοχή του επιθεωρητή στο Συμβούλιο καθόριζε την 

μετέπειτα πορεία του δασκάλου. Η αυθαιρεσία των συμβουλίων  επικρίθηκε από τον 

υπουργό Παιδείας Δημήτρη Πετρίδη, διότι τα μέλη τους προχώρησαν σε απολύσεις 

δασκάλων, χωρίς να δοθεί η δυνατότητα στους ίδιους να απολογηθούν. Επιπλέον, μία από 

τους κύριους στόχους του Εποπτικού Συμβουλίου ήταν η συγκρότηση προτάσεων προς τον 

υπουργό για την αποτελεσματικότερη οργάνωση και λειτουργία του σχολείου, καθώς και η 
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μετάθεση ή η απόλυση του επιθεωρητή.  

Ο θεσμός του επιθεωρητή ήταν ένα σημαντικό μέρος του καθεστώτος της χούντας. 

Προκειμένου η δικτατορία να ελέγξει και να κατευθύνει την ομαλή πολιτική και κοινωνική 

ζωή της χώρας, αλλά και τους εκπαιδευτικούς, δημιούργησε ένα σώμα επιθεωρητών με το 

Ν.Δ. 651/1970, αποφεύγοντας έτσι κάθε μορφή αντίστασης στην κυρίαρχη ιδεολογία των 

δικτατόρων.  

Κάθε χρόνο οι εκπαιδευτικοί υποβάλλονταν σε αξιολόγηση μέσω της «Έκθεσης 

Υπηρεσιακής Ικανότητας» η οποία καταχωρούνταν στον υπηρεσιακό φάκελο τους. Η 

έκθεση αυτή περιλάμβανε στοιχεία όπως: το όνομα του εκπαιδευτικού, τον βαθμό, την 

κατηγορία, το σχολικό έτος και τα στοιχεία του επιθεωρητή. Η έκθεση επίσης, είχε τη δομή 

έξι παραγράφων σε κάθε μία από τις οποίες γινόταν αναφορά για: α) υπηρεσιακά 

καθήκοντα, β) θεμελιώδη καθήκοντα, γ) ειδικά καθήκοντα, δ) ποινές-αμοιβές, ε) 

χαρακτηριστικά γνωρίσματα και στ) συμπεράσματα (Σάμιος, 2013).  

Κάποια ενδεικτικά παραδείγματα από το περιεχόμενο των Υπηρεσιακών Εκθέσεων 

των επιθεωρητών είναι τα ακόλουθα:  

➢ Ορισμέναι εκδηλώσεις και πράξεις του εν λόγω διδασκάλου τον 

κατατάσουν εις την χορείαν των μη απολύτως νομιμοφρόνων διδασκάλων…» (17 

Νοεμβρίου 1967). 

➢ Ο διδάσκαλος ούτως εκδηλωθείς κατά το παρελθόν ως κεντρώος, 

φαίνεται ότι μετά την επελθούσαν ριζικήν αλλαγήν εκ της Επαναστάσεως της 

21ης Απριλίου 1967 να επανήλθε πιστεύων εις τα εθνικά ιδεώδη..» (1 Απριλίου 

1968), (Ανδρέου & Παπακωνσταντίνου, 1990).  

Η αξιολόγηση των επιθεωρητών αφορούσε μόνο το 1/6 της διδακτικής τους 

ικανότητας των εκπαιδευτικών, με τα υπόλοιπα στοιχεία να αναφέρονται στη 

δραστηριότητα τους τόσο εντός όσο και εκτός σχολικού περιβάλλοντος. Πηγή 

πληροφοριών για τους επιθεωρητές αποτελούσαν οι επισκέψεις στις τάξεις, οι διευθυντές 

των σχολείων αλλά και οι χαφιέδες. Η επιτυχία μιας θετικής αξιολόγησης είχε ως 

προϋπόθεση την κατοχή «υγειών κοινωνικών φρονημάτων», την αποχή από πολιτικές 

συζητήσεις και η πίστη στο τρίπτυχο «Πατρίς-Θρησκεία-Οικογένεια» (Σάμιος, 2013).  

Δεν είναι εφικτό να υπολογισθεί ο ακριβής αριθμός που υπέστησαν ταλαιπωρίες από 

τη δράση των επιθεωρητών. Στη Δημοτική Εκπαίδευση, το 1967, πραγματοποιήθηκαν 228 

απολύσεις. Επιπλέον, καταγράφηκαν τα ονόματα 28 δασκάλων που εξορίστηκαν, αλλά και 

δύο που οδηγήθηκαν σε φυλάκιση και υπέστησαν βασανιστήρια. Άγνωστος είναι ο αριθμός 

των δασκάλων που κατέλαβαν αρνητική αξιολόγηση ή πήραν μετάθεση, καθώς και εκείνων 

που αναγκάστηκαν να συμβιβαστούν με την άποψη των επιθεωρητών, έτσι ώστε να 

διατηρήσουν τη θέση τους (Κάτσικας, 2007).  

Η χούντα αξιοποίησε την εκπαίδευση για να διατηρήσει τη δύναμή της και να 

παραμείνει στην εξουσία. Οι δικτάτορες επικεντρώθηκαν στον έλεγχο της εκπαίδευσης και 

των δασκάλων περιορίζοντας ακόμα και τη διδασκαλία επιστημονικών και δημοκρατικών 

αντικειμένων. Προχώρησαν στην κατάργηση των Παιδαγωγικών Ακαδημιών στην Αθήνα, 

Θεσσαλονίκη, Πειραιά και Ρόδο για να απομακρύνουν τους σπουδαστές από τα αστικά 

κέντρα, αλλά και τους δασκάλους που αντιδρούσαν (Καραφύλλης, 2002).  

Συμπερασματικά, η επίδραση των επιθεωρητών στην εκπαίδευση κατά τη διάρκεια 
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της δικτατορίας είχε ως αποτέλεσμα την πλήρη υποταγή του εκπαιδευτικού συστήματος 

στην κυβέρνηση. Οι επιθεωρητές αντί να προωθούν την ποιοτική εκπαίδευση, είχαν τον 

ρόλο του αυστηρού ελέγχου και της καταπίεσης, απομακρύνοντας τους δασκάλους που δεν 

ήταν πιστοί στο καθεστώς. Απόρροια της κατάστασης αυτής ήταν η αποδόμηση της 

εκπαιδευτικής ελευθερίας, η δημιουργία ενός σχολείου που εσκεμμένα δεν καλλιεργούσε 

την κριτική σκέψη των μαθητών, αλλά αντίθετα προάσπιζε την αδρανοποίηση και την 

προπαγάνδα και τέλος η υποβάθμιση του εκπαιδευτικού και διδακτικού έργου των 

δασκάλων.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



31  

Κεφάλαιο 6ο  Βιβλιογραφική ανασκόπηση  

 

Πολλοί είναι εκείνοι που ασχολήθηκαν και εξέτασαν ενδελεχώς την περίοδο 1967-

1974 στην Ελλάδα, η οποία βρισκόταν υπό το δικτατορικό καθεστώς του Γ. 

Παπαδόπουλου. Ο ιστορικός Γ. Μπουζάκης, ο δημοσιογράφος και αναλυτής Σ. Ψυχάρης, 

ο καθηγητής Α. Καραφύλλης, αλλά και ξένοι ιστορικοί όπως ο R. Clogg προσέγγισαν 

από διαφορετικές οπτικές γωνίες τη δικτατορία εκείνης της περιόδου, προσφέροντας 

ποικίλες αναλύσεις για την καλύτερη κατανόησή της. 

Σύμφωνα με τον Γ. Μπουζάκη, η δικτατορία τοποθετείται σε ένα ευρύτερο ιστορικό 

και πολιτικό πλαίσιο, ως απόρροια της εσωτερικής κρίσης που υπήρχε στη χώρα. Μέσα 

από διάφορες μελέτες που πραγματοποίησε, κατέληξε στο συμπέρασμα ότι πολλά είναι 

τα αίτια που οδήγησαν τη χώρα σε αυτήν την κατάσταση. Συγκεκριμένα, η πολιτική 

αστάθεια, ήδη από τις προηγούμενες δεκαετίες, η αποδυνάμωση των δημοκρατικών 

θεσμών, αλλά και η καχυποψία απέναντι στους κρατικούς μηχανισμούς αποτέλεσαν 

κίνητρο για την επιβολή της δικτατορίας (Μπουζάκης, 2015). 

Επίσης, ο Μπουζάκης προσδίδει και μία εξωτερική διάσταση στο φαινόμενο, 

κάνοντας λόγο για την εμπλοκή των Ηνωμένων Πολιτειών, που ανέχθηκαν ή και ακόμα 

υποστήριξαν το καθεστώς της χούντας. Σύμφωνα με τον ίδιο η γεωγραφική θέση της 

Ελλάδας και ο φόβος της σοβιετικής διείσδυσης λειτούργησαν καταλυτικά για την 

αποδοχή και καταπάτηση του θεσμού της δημοκρατίας (Μπουζάκης, 2017). 

Από την άλλη πλευρά, ο Σ. Ψυχάρης, προσεγγίζει το ζήτημα της δικτατορίας μέσα 

από το πρίσμα της δημοσιογραφικής έρευνας. Μέσα από διάφορα δημοσιεύματα και 

συνεντεύξεις, ο Ψυχάρης χαρακτηρίζει το καθεστώς, στηριζόμενο σε ξένες δυνάμεις και 

βασιζόμενο σε ένα στρατηγικό σχέδιο. Αναφέρεται κι αυτός στον ρόλο των Η.Π.Α, των 

οποίων οι πολιτικοί και αξιωματούχοι, έπαιζαν σημαντικό ρόλο στη λήψη κρίσιμων 

αποφάσεων, τόσο για το εσωτερικό όσο και για το εξωτερικό τομέα της χώρας (Ψυχάρης, 

2005).  

Δίνει επιπλέον ιδιαίτερη βάση στη δημοκρατία. Πιστεύει ότι η κατάρρευση της 

χούντας και η επαναφορά στη δημοκρατία δεν οφείλεται μόνο στο φοιτητικό κίνημα και 

της δράσεις του εκείνη την εποχή, αλλά και σε μία αλλαγή στάσης των διεθνών δυνάμεων 

προς την Ελλάδα. 

Συγκρίνοντας τις απόψεις των δύο, Μπουζάκη και Ψυχάρη, παρατηρείται ότι ο 

πρώτος προσεγγίζει το ζήτημα από μία πιο θεωρητική και ιστορικοπολιτική πλευρά, ενώ 

ο δεύτερος επικεντρώνεται κυρίως στη δημοσιογραφική έρευνα. Σημείο τομής των 

απόψεών τους αποτελεί το γεγονός ότι και οι δύο πιστεύουν στην καταλυτική επίδραση 

που είχαν οι Η.Π.Α στη διαμόρφωση και τη στήριξη του δικτατορικού καθεστώτος. 

Μπορεί να ειπωθεί, ότι παρόλο που οι απόψεις τους διατυπώνονται μέσα από διαφορετικά 

πεδία, συγκλίνουν, δημιουργώντας ένα πιο σφαιρικό αφήγημα εκείνης της περιόδου.  

Σύμφωνα με τον καθηγητή Α. Καραφύλλη (2002), η χούντα εκμεταλλεύτηκε τις 

κοινωνικές εντάσεις της εποχής. Επισημαίνει πως το δικτατορικό καθεστώς, επιχείρησε 

να παραμείνει για μεγάλο χρονικό διάστημα στην εξουσία, μέσω της προώθησης 

εθνικιστικών στάσεων και της καταστολής κάθε αντίθετης άποψης. Η λογοκρισία, η 

υπονόμευση των ανθρωπίνων δικαιωμάτων και οι διώξεις που επιχειρήθηκαν, αποτελούν 
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τα βασικά εργαλεία του καθεστώτος για διατήρηση της εξουσίας. Στον τομέα της 

εκπαίδευσης, στόχος ήταν η διαμόρφωση ενός πειθαρχημένου και εθνικά μορφωμένου 

πολίτη. Τονίζεται επιπλέον, η σημασία της διατήρησης της δημοκρατικής συνείδησης και 

ενίσχυσης των θεσμών, έτσι ώστε να αποφευχθούν αντίστοιχες καταστάσεις στο μέλλον.    

Ο Άγγλος ιστορικός Richard Clogg, αποτελεί μια από τις σημαντικότερες 

προσωπικότητες στο χώρο της ιστοριογραφίας, έχοντας ασχοληθεί ακόμα και με τη 

σύγχρονη ελληνική ιστορία. Αντλώντας πληροφορίες από τα έργα του, η περίοδος της 

δικτατορίας των Συνταγματαρχών, είναι ένα κρίσιμο σταυροδρόμι για το μεταπολεμικό 

βίο της χώρας.  

Ο Clogg υποστηρίζει ότι η συγκεκριμένη στρατιωτική παρέμβαση δεν ήταν μια 

αυθόρμητη διαδικασία, αλλά αποτελούσε το αποτέλεσμα των μακροχρόνιων πολιτικών 

εντάσεων. Οι συνταγματάρχες προκειμένου να επιβάλουν ένα αυταρχικό καθεστώς, 

επικαλέστηκαν τον κίνδυνο του κομμουνισμού. Έτσι, υπήρξαν διώξεις, λογοκρισία και 

προπαγάνδα υπέρ ενός υπερσυντηρητικού εθνικισμού (Clogg, 1992). 

Ο Clogg επίσης, υπογραμμίζει τον κοινωνικό αντίκτυπο που είχε δημιουργήσει η 

δικτατορία. Τονίζει πως η καταστολή ενίσχυσε σταδιακά τις αντιστασιακές δυνάμεις και 

τις διάφορες οργανώσεις, με την κορύφωση των γεγονότων του Πολυτεχνείου το 1973. 

Για τον ίδιο, η δικτατορία λειτούργησε ως καταλύτης για την είσοδο της Ελλάδας σε μία 

άλλη περίοδο, χαρακτηρίζοντάς την πιο ώριμη και δημοκρατική (Clogg, 2002).  

Οι απόψεις των Μπουζάκη, Ψυχάρη, Καραφύλλη και Clogg για το καθεστώς της 

δικτατορίας την περίοδο 1967-1974 στην Ελλάδα, συγκλίνουν ως προς τη βαρύτητα που 

δίνεται στα αίτια και στις συνέπειες του καθεστώτος. Ο Μπουζάκης και ο Ψυχάρης 

υπογραμμίζουν τη σημασία των εξωτερικών παραγόντων, δηλαδή των ρόλο των Η.Π.Α. 

Ο Καραφύλλης από την άλλη, δίνει έμφαση στις εσωτερικές και κοινωνικές πτυχές, όπως 

είναι η προπαγάνδα και η λογοκρισία, αναδεικνύοντας το μηχανισμό εδραίωσης της 

εξουσίας. Ο Clogg επισημαίνει τόσο τις πολιτικές ρίζες όσο και τον κοινωνικό αντίκτυπό 

της στην κοινωνία. Κύριος άξονας όλων είναι η αναγνώριση του αυταρχικού χαρακτήρα 

του καθεστώτος και της ανάγκης ενίσχυσης της δημοκρατίας.  
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Κεφάλαιο 7ο  Μεθοδολογία της έρευνας 

 
7.1 Σκοπός και στόχοι της έρευνας 

 

  Σκοπός της παρούσας έρευνας είναι η διερεύνηση των βιωμάτων των ανθρώπων 

που έζησαν κατά τη διάρκεια της δικτατορίας του Γ. Παπαδόπουλου. Συγκεκριμένα, θα 

διερευνηθεί η εμπειρία των ατόμων εκείνων που υπήρξαν μαθητές την περίοδο 1967-

1974.  Οι επιμέρους στόχοι της έρευνας είναι: α) να ερευνηθεί η καθημερινότητα των 

μαθητών την περίοδο της δικτατορίας, β) να μελετηθεί η στάση του επιθεωρητή προς τους 

μαθητές, γ) να καταγραφούν τα μαθήματα που διδάσκονταν και δ) να ερευνηθεί η 

αναγκαιότητα και προθυμία για εκπαίδευση εκείνη την εποχή.  

 

 

7.1.1  Ερευνητικά ερωτήματα  

 

Τα ερευνητικά ερωτήματα της παρούσας έρευνας είναι: 

 

➢ Κατά  πόσο η καθημερινή ζωή επηρεάστηκε από το καθεστώς;  

• Υπήρξαν αλλαγές στην καθημερινότητα; 

• Οι αλλαγές αυτές πραγματοποιήθηκαν μέσα στο σχολείο ή και εκτός 

αυτού; 

➢ Έπαιξε σημαντικό ρόλο στη σχολική ζωή ο επιθεωρητής;  

• Πώς θυμάστε τον επιθεωρητή; 

• Πόσο συχνά επισκεπτόταν το σχολείο; 

• Υπήρξαν περιπτώσεις ελέγχου και της εξωσχολικής ζωής; 

➢ Ποια είναι τα μαθήματα που διδάσκονταν;  

• Σε ποια μαθήματα δινόταν περισσότερη έμφαση; 

• Κατά πόσο εύκολα ή δύσκολα ήταν; 

➢ Πόσο εύκολη ήταν η πρόσβαση και η ολοκλήρωση του δημοτικού σχολείου;  

• Πώς ήταν οι υποδομές/ σχολικές εγκαταστάσεις; 

• Πώς πηγαίνατε στο σχολείο; (με τα πόδια, μεταφορικό μέσο κ.ά) 

• Ποια ήταν τα συναισθήματά σας και η γενικότερη στάση σας για το 

σχολείο;  

 

 

7.1.2 Δείγμα έρευνας 

 

  Η παρούσα έρευνα βασίστηκε σε δείγμα επτά ατόμων, ηλικίας άνω των 60 ετών 

και συγκεκριμένα που γεννήθηκαν την περίοδο 1963-1966. Η συμμετοχή των ατόμων 

αυτών στην έρευνα υπήρξε εθελοντική και πραγματοποιήθηκε με πλήρη κατανόηση του 

περιεχομένου της συνέντευξης. Κατά τη διάρκεια της συνέντευξης, επιχειρήθηκε η 

δημιουργία ενός κατάλληλου κλίματος άνεσης και οικειότητας, έτσι ώστε να 

καταγραφούν οι αυθεντικές αντιδράσεις και οι αυθόρμητες απαντήσεις των 
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συνεντευξιαζόμενων. Επιπλέον, η σχέση και η στάση με κάθε συνεντευξιαζόμενο ήταν 

ουδέτερη, αποφεύγοντας έτσι οποιαδήποτε μορφή καθοδήγησης της όλης διαδικασίας.  

Στη διαδικασία της συνέντευξης συμμετείχαν επτά άτομα, τα οποία φοιτούσαν στο 

Δημοτικό σχολείο στα χρόνια της δικτατορίας του Γ. Παπαδόπουλου. Συγκεκριμένα, έξι 

από τους επτά συμμετέχοντες ήταν άνδρες, ενώ γυναίκα υπήρξε μόνο μία. Η προέλευση 

των ατόμων αυτών διαφέρει, καθώς οι συνεντευξιαζόμενοι προέρχονται από τις πόλεις 

της Αθήνας, της Δράμας, της Κοζάνης και της Καβάλας. 

  Οι συνεντεύξεις δεν πραγματοποιήθηκαν σε προκαθορισμένο χρόνο και χώρο, 

αλλά προσαρμόστηκαν στις ανάγκες και τη διαθεσιμότητα των εθελοντών. Κατά μέσο 

όρο, ο χρόνος που χρειάστηκε για κάθε συνέντευξη ήταν 10-12 λεπτά.  

  Η επιλογή του δείγματος έγινε με στοχευμένο τρόπο, με τα επτά άτομα που 

συμμετείχαν να μην αποτελούν ένα τυχαίο ή αντιπροσωπευτικό δείγμα του πληθυσμού. 

Η διαφορετική προέλευση των ατόμων αυτών, μπορεί να επηρεάσει το περιεχόμενο των 

απαντήσεων, γεγονός που οφείλεται στις εκάστοτε εμπειρίες που είχε ο καθένας τόσο σε 

αστικά κέντρα όσο και σε μικρότερες κοινωνίες.  

  Εν κατακλείδι, με στόχο τη διατήρηση της αυθεντικότητας των απαντήσεων, δεν 

δόθηκαν επιπρόσθετες πληροφορίες στους συνεντευξιαζόμενους για τον σκοπό της 

έρευνας. Αποφεύχθηκε δηλαδή, οποιαδήποτε μορφή προκατάληψης που θα μπορούσε να 

επηρεάσει το περιεχόμενο των απαντήσεών τους.  

 

 

7.1.3 Μέθοδος καταγραφής των δεδομένων 

 

 Η μέθοδος της έρευνας που ακολουθήθηκε στην παρούσα μελέτη, πληροί τα 

χαρακτηριστικά της ποιοτικής προσέγγισης. Τα χαρακτηριστικά της ποιοτικής έρευνας 

αποτελούν η παρατήρηση και η συνέντευξη. Η συνέντευξη είναι ένα εργαλείο που 

επιτρέπει στον ερευνητή να συλλέξει πληροφορίες μέσω της ανάλυσης του λόγου 

επιλεγμένων περιπτώσεων. Χρησιμοποιείται για την κατανόηση των σκέψεων, στάσεων 

και απόψεων των ατόμων, αποκαλύπτοντας τις αιτίες πίσω από τις απαντήσεις τους. 

Στηρίζεται στην ανοιχτή επικοινωνία και απαιτεί σχέση εμπιστοσύνης μεταξύ 

συνεντευκτή και του συνεντευξιαζόμενου. Η συνέντευξη προσφέρει πλεονεκτήματα, 

όπως η δυνατότητα διευκρίνισης απαντήσεων και η ευχέρεια για περαιτέρω ερωτήσεις, 

κερδίζοντας συνήθως την αποδοχή των συμμετεχόντων λόγω της άμεσής της φύσης 

(Cohen & Manion, 1977).  

 Στην παρούσα έρευνα, χρησιμοποιήθηκε η δομημένη συνέντευξη. Παρόλα αυτά 

υπήρξαν περιπτώσεις, όπου για τεχνικούς λόγους, δεν ήταν εφικτή η διαδικασία της 

συνέντευξης. Έτσι, τα άτομα αυτά προχώρησαν στην απάντηση των ερωτήσεων σε 

γραπτή μορφή.  
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ  8ο  Ανάλυση ευρημάτων   
 

Η ανάλυση των ευρημάτων της έρευνας θα πραγματοποιηθεί με βάση τα ερευνητικά 

ερωτήματα που τέθηκαν στο κεφάλαιο 7 και συγκεκριμένα στο υποκεφάλαιο 7.1.1. Στο 

πρώτο ερευνητικό ερώτημα «Κατά πόσο η καθημερινή ζωή επηρεάστηκε από το 

καθεστώς;», απαντώνται και ερωτήματα που σχετίζονται με τυχόν αλλαγές στην 

καθημερινότητα και αν αυτές πραγματοποιήθηκαν εντός ή εκτός σχολικού πλαισίου. Το 

δεύτερο ερευνητικό ερώτημα «Έπαιξε σημαντικό ρόλο στη σχολική ζωή ο 

επιθεωρητής;», υποστηρίζεται από κατευθυνόμενες ερωτήσεις σχετικές με το έργο του 

επιθεωρητή. Έπειτα, στο τρίτο ερευνητικό ερώτημα «Ποια είναι τα μαθήματα που 

διδάσκονταν;», καταγράφονται τα μαθήματα του σχολικού προγράμματος, αλλά και η 

ευκολία ή η δυσκολία του καθενός από αυτά. Τέλος, στο τέταρτο ερευνητικό ερώτημα 

«Πόσο εύκολη ήταν η πρόσβαση και η ολοκλήρωση του δημοτικού σχολείου;», γίνεται 

λόγος για τις υποδομές των σχολείων, την πρόσβαση των μαθητών σε αυτές, αλλά και για 

τα συναισθήματα των μαθητών.  

 

8.1 Ευρήματα με βάση το πρώτο ερευνητικό ερώτημα  

 

Στην πρώτη ερώτηση της συνέντευξης, κατά την οποία οι συμμετέχοντες 

ρωτήθηκαν για τυχόν αλλαγές που συνέβησαν στην καθημερινότητά τους, από την 

επιβολή της δικτατορίας, παρατηρείται πληθώρα διαφορετικών απαντήσεων. Παρόλα 

αυτά, η πλειονότητα των συνεντευξιαζόμενων απάντησε ότι τα χρόνια εκείνα 

χαρακτηρίζονταν από περιορισμό στην ελευθερία του λόγου και λογοκρισία. 

Γενικότερα, η ζωή των μαθητών επηρεάστηκε από το καθεστώς, καθώς υπήρχαν 

ορισμένοι κανόνες και πρότυπα συμπεριφοράς που επιβάλλονταν τόσο εκτός όσο και 

εντός του σχολείου. Χαρακτηριστική αποτελεί η απάντηση του συνεντευξιαζόμενου 4 ο 

οποίος αναφέρει το εξής: «Κάθε Κυριακή ήταν υποχρεωτικό να πηγαίνουμε εκκλησία, η 

συμπεριφορά μας έπρεπε να είναι συγκεκριμένη απέναντι στους μεγαλύτερους και ακόμη 

υπήρχαν αρκετές απαγορεύσεις, όπως το γεγονός ότι δεν μας επιτρεπόταν να πηγαίνουμε 

στο θέατρο ή στο σινεμά». Ο συνεντευξιαζόμενος 2 επίσης, αναφέρει: «Απαγορευόταν να 

αγοράζεις εφημερίδες, κυρίως της αριστεράς. Όσοι τις αγόραζαν, το έκαναν κρυφά και με 

ρίσκο».  Όσον αφορά τη στάση των μαθητών και των δασκάλων εντός σχολικού 

περιβάλλοντος, σχεδόν όλοι οι συμμετέχοντες κάνουν λόγο για τον φόβο που κατέκλυζε, 

πρώτα τους δασκάλους και μετά τους μαθητές, με τους πρώτους σε πολλές περιπτώσεις 

να μεταδίδουν το άγχος και τον φόβο προς τους μαθητές τους. Αξιοσημείωτη να 

αναφερθεί η απάντηση του συνεντευξιαζόμενου 7, ο οποίος παρέθεσε ένα παράδειγμα 

που συνέβη στη σχολική τάξη: «Αυτό που θυμάμαι με την πτώση της Χούντας, ήταν ότι οι 

δάσκαλοι μας έβαλαν να σκίσουμε από τα βιβλία μας την σελίδα με τον φλεγόμενο αετό και 

τον στρατιώτη». Αντίθετη άποψη όμως, έχει ο συνεντευξιαζόμενος 3 ο οποίος κάνει λόγο 

για «πολιτικά θέματα» τα οποία «δεν μεταφέρονταν στα σχολεία». Τέλος, παρά την 

αυστηρότητα που επέβαλε και τον φόβο που προκάλεσε το δικτατορικό καθεστώς, 

υπήρχαν και περιπτώσεις ενίσχυσης και βοήθειας του κράτους προς τους μαθητές και την 

ελληνική οικογένεια. Ο συνεντευξιαζόμενος 7 αναφέρει: «Στο σχολείο θυμάμαι ότι μας 

έδιναν δωρεάν γάλα, προσφορά του καθεστώτος».  
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Από τις απαντήσεις που δόθηκαν στην πρώτη ερώτηση γίνεται αντιληπτό ότι η 

επιβολή της δικτατορίας επηρέασε σε διαφορετικό βαθμό καθέναν από τους επτά 

συνεντευξιαζόμενους. Μπορεί να ειπωθεί ότι ο συνεντευξιαζόμενος 1, με καταγωγή από 

την Αθήνα, μίλησε περισσότερο για συναισθήματα όπως ο φόβος και η ανησυχία της 

επόμενης μέρας, σε σχέση με τους υπόλοιπους συμμετέχοντες. Πιθανότατα, στην 

πρωτεύουσα οι επιδράσεις που είχε η δικτατορία στην καθημερινότητα των πολιτών να 

ήταν πιο έντονη και να υπήρχε περισσότερος έλεγχος τόσο εντός όσο και εκτός σχολικού 

περιβάλλοντος.  

Συμπεραίνεται λοιπόν, ότι από την 21η Απριλίου 1967, η ζωή των Ελλήνων πολιτών 

απόκτησε μια διαφορετική τροπή. Η καθημερινή ζωή συνεχίστηκε και βασίστηκε στα 

πιστεύω και τις απαιτήσεις της κυβέρνησης Παπαδόπουλου.  

 

 

8.2 Ευρήματα με βάση το δεύτερο ερευνητικό ερώτημα  

 

Όσον αφορά τη δεύτερη ερώτηση, η οποία σχετίζεται με τον ρόλο του 

επιθεωρητή, «Έπαιξε σημαντικό ρόλο στη σχολική ζωή ο επιθεωρητής;», όλοι οι 

συμμετέχοντες έχουν αντίστοιχες εμπειρίες από τις επισκέψεις που πραγματοποιούσε 

στο σχολείο. Αναφέρεται ότι ο θεσμός του επιθεωρητή επηρέασε σε μεγάλο βαθμό τη 

ζωή κυρίως των δασκάλων και έπειτα των μαθητών.  

Συγκεκριμένα, ο συνεντευξιαζόμενος 1 αναφέρει πώς θυμάται τον επιθεωρητή: 

«Τον θυμάμαι τον επιθεωρητή πολύ καλά, τον θυμάμαι με φόβο. Πρώτα όμως τον 

φοβόντουσαν οι δάσκαλοι και μετά εμείς τα παιδιά». Στην απάντηση του 

συνεντευξιαζόμενου 1, ο συνεντευξιαζόμενος 2 έχει την ίδια άποψη και προσθέτει: 

«Με τις ερωτήσεις που έκανε, έκρινε τη δουλειά του δασκάλου. Σημαντικότερο λόγο στη 

ζωή των δασκάλων έπαιζε. Προσωπικά, εγώ τον θυμάμαι σαν τον σημερινό διευθυντή, 

δηλαδή ως κάποιο άτομο που έλεγχε τη δουλειά των δασκάλων περισσότερο». Άλλα 

χαρακτηριστικά που αποδόθηκαν στον επιθεωρητή, από τη μεριά των συμμετεχόντων 

είναι τα εξής: «βλοσυρός», «αυστηρός», «απόλυτος», «σοβαρός» και «αυταρχικός».  

Σχετικά με τη συχνότητα επίσκεψης του επιθεωρητή στο σχολείο, «Πόσο συχνά 

επισκεπτόταν το σχολείο;», έξι στους επτά συμμετέχοντες είπαν ότι επισκεπτόταν το 

σχολείο 1-2 φορές το χρόνο, ενώ ο ένας αναφέρει επισκέψεις του επιθεωρητή κάθε 

δίμηνο. Η αναλογία αυτή μπορεί να αποδοθεί στο γεγονός ότι ο τελευταίος 

συνεντευξιαζόμενος είναι κάτοικος Αθηνών και εκεί ο αριθμός των επιθεωρητών 

ήταν μεγαλύτερος, σε σχέση με τους μαθητές της επαρχίας. Αυτό επιβεβαιώνεται από 

τον συνεντευξιαζόμενο 3 που αναφέρει ότι ο «επιθεωρητής δεν ήταν από τα μέρη τα 

δικά μας, αλλά ερχόταν από αλλού».  

Κατά τη διάρκεια των επισκέψεών του στα σχολεία, ο επιθεωρητής εκτελούσε 

συγκεκριμένο έργο. Παρεντίθενται παρακάτω ενδεικτικά παραδείγματα από τα 

βιώματα των συμμετεχόντων:  

➢ Συνεντευξιαζόμενος 4: «Γενικά, απ’ ότι θυμάμαι, καθόταν στην 

αίθουσα, παρακολουθούσε το μάθημα και κάποιες φορές μας έκανε ερωτήσεις 

για να δει αν κατανοήσαμε το μάθημα».  

➢ Συνεντευξιαζόμενος 6: «Όταν ερχόταν στο σχολείο, καθόταν στην 
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αίθουσα, κυρίως στα πίσω θρανία. Έκανε ερωτήσεις και στον δάσκαλο αλλά και 

σε μας για να ελέγξει την κατανόηση του μαθήματος».   

➢ Συνεντευξιαζόμενος 7: «Η επίσκεψη του επιθεωρητή στο σχολείο 

ήταν κάτι σαν εξέταση τόσο για τον ίδιο τον δάσκαλο όσο και για εμάς τους 

μαθητές. Έκανε πολλές ερωτήσεις για να βεβαιωθεί ότι όλα είναι εντάξει, 

δηλαδή ότι ο δάσκαλος είχε επίγνωση του τι δίδασκε και ότι εμείς από τη μεριά 

μας καταλαβαίναμε το περιεχόμενο του μαθήματος. Το καλό ήταν πως όταν 

ερχόταν ο επιθεωρητής δεν τρώγαμε ξύλο από τους δασκάλους μας».  

     

      Στις περιπτώσεις ελέγχου της εξωσχολικής ζωής, σχεδόν όλοι οι συμμετέχοντες 

συμφωνούν ότι δεν υπήρχε κάποιος αντίστοιχος έλεγχος. Κάποιοι αναφέρουν ότι «κάθε 

Κυριακή πηγαίναμε με το σχολείο υποχρεωτικά για εκκλησιασμό» και ότι «σε περίπτωση 

αταξίας υπήρχαν ποινές».  

 

Με βάση τις απαντήσεις του δεύτερου ερωτήματος, γίνεται κατανοητό ότι ο 

επιθεωρητής διαδραμάτισε ένα αρκετά σημαντικό ρόλο στη σχολική ζωή των μαθητών 

εκείνης της περιόδου. Κύρια αρμοδιότητα τους ήταν να διασφαλίσουν την πιστή 

εφαρμογή των κυβερνητικών κατευθύνσεων στην εκπαίδευση, ελέγχοντας το έργο των 

εκπαιδευτικών, το περιεχόμενο των μαθημάτων, αλλά και την πειθαρχία τόσο μαθητών 

όσο και δασκάλων. Σύμφωνα και με την βιβλιογραφία, πολλές φορές λειτουργούσαν και 

ως φορείς κρατικής προπαγάνδας, επιβάλλοντας τις αντιλήψεις της κυβέρνησης στο 

εκπαιδευτικό σύστημα.  

 

8.3 Ευρήματα με βάση το τρίτο ερευνητικό ερώτημα  

 

Στη συνέχεια της συνέντευξης, περνώντας στην τρίτη ερώτηση, «Ποια ήταν τα 

μαθήματα που διδάσκονταν;», οι συνεντευξιαζόμενοι κλήθηκαν να θυμηθούν τα 

μαθήματα του σχολικού τους προγράμματος. Τα μαθήματα που διδάσκονταν τότε στα 

σχολεία και καταγράφηκαν στις συνεντεύξεις είναι: 

 

• Γλώσσα 

• Μαθηματικά 

• Θρησκευτικά 

• Ιστορία  

• Γεωγραφία 

• Γεωμετρία 

• Μουσική 

• Γυμναστική 

• Χειροτεχνία 

• Πατριδογνωσία 

• Ιχνογραφία 

  

Καταγράφηκαν 11 μαθήματα που διδάσκονταν εκείνη την εποχή στα δημοτικά 

σχολεία. Σχεδόν όλοι οι συμμετέχοντες της συνέντευξης ανέφεραν τα ίδια μαθήματα, 
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χαρακτηρίζοντάς τα ως «βασικά μαθήματα», με 1-2 άτομα να κάνουν λόγο για το μάθημα 

της ιχνογραφίας και της χειροτεχνίας. Γίνεται αντιληπτό δηλαδή, ότι παρά την περιοχή 

όπου φοιτούσαν οι μαθητές, αστική ή αγροτική, υπήρχε τήρηση του σχολικού 

προγράμματος που όριζε το καθεστώς. Έτσι, όλοι οι μαθητές είχαν την ίδια ευκαιρία 

απόκτησης γενικής γνώσης και σε διάφορους τομείς.  

Σχετικά με τη βαρύτητα που είχε το κάθε μάθημα, δηλαδή «Σε ποια μαθήματα 

δινόταν περισσότερη έμφαση;», όλοι οι συνεντευξιαζόμενοι, χωρίς εξαίρεση, 

συμφώνησαν ότι ο τρόπος διδασκαλίας και η εκάστοτε έμφαση που προσέδιδε ο 

δάσκαλος στα μαθήματά του, εξαρτιόταν από τον ίδιο. Από τις απαντήσεις που δόθηκαν, 

οι συνεντευξιαζόμενοι συμφώνησαν εξίσου ότι εκτός από τον παράγοντα του δασκάλου, 

και την κρίση του για αντίστοιχη έμφαση στα διάφορα μαθήματα, πρόσθεσαν ότι «σε όλα 

τα μαθήματα δινόταν η ίδια έμφαση και προσοχή». Αξιοσημείωτη είναι και η απάντηση 

του συνεντευξιαζόμενου 2 ο οποίος αναφέρει ένα παράδειγμα: «Έμφαση δινόταν σε όλα 

τα μαθήματα, όμως θυμάμαι σε εκδρομές που κάναμε στη φύση, όπου μας μάθαιναν και 

μετά μας ενθάρρυναν να λέμε τον ύμνο της Μακεδονίας». Σε αυτή την περίπτωση, μπορεί 

να ειπωθεί ότι η παρακίνηση των μαθητών στον ύμνο της Μακεδονίας αποτελεί ένα 

εθνικό σύμβολο. Ο ύμνος της Μακεδονίας είναι ένα πατριωτικό τραγούδι που εξυμνεί τη 

Μακεδονία ως ελληνική και αναφέρεται και στον Παύλο Μελά, ήρωα του Μακεδονικού 

Αγώνα. Καθώς υπήρχε το μακεδονικό ζήτημα ανοιχτό, μεταξύ Ελλάδας, Γιουγκοσλαβίας 

και Βουλγαρίας, η χούντα επιθυμούσε να στείλει μήνυμα ότι η Μακεδονία είναι ελληνική. 

Πιθανώς, ο δάσκαλος του συγκεκριμένου συνεντευξιαζόμενου, ενθάρρυνε την εκμάθηση 

τον ύμνο για να καλλιεργήσει τον εθνισμό ή και τον εθνικισμό, να ευθυγραμμιστεί με το 

καθεστώς της χούντας και να ενισχύσει την τοπική-ελληνική ταυτότητα των μαθητών του 

σε μία περίοδο που υπήρχε αυστηρός έλεγχος και προπαγάνδα. 

Στην ερώτηση που αφορούσε τη δυσκολία των μαθημάτων, «Κατά πόσο εύκολα ή 

δύσκολα ήταν;», οι περισσότεροι τονίζουν ότι τα μαθήματα ήταν εύκολα. Συγκεκριμένα, 

ο συνεντευξιαζόμενος 2 αναφέρει ότι «όποιος διάβαζε τα κατάφερνε» και ότι «δεν υπήρχε 

κάποιου είδους δυσκολία στην κατανόηση των μαθημάτων». Ο συνεντευξιαζόμενος 7 

προχωράει και σε μία σύγκριση των μαθημάτων τότε και τώρα λέγοντας ότι «Τα 

μαθήματα ήταν εύκολα για κάποιον που ήταν συνεπής και διάβαζε. Κατά βάση ήταν πολύ 

πιο εύκολα από τα σημερινά μαθήματα, τα οποία πιστεύω ότι παρουσιάζουν μεγαλύτερης 

κλίμακας δυσκολία».  Τέλος, ο συνεντευξιαζόμενος 1 δίνει μία πιο αναλυτική απάντηση 

σχετικά με τη δυσκολία των μαθημάτων: «Δύσκολα ήταν, γιατί όταν δεν είχες κάποια 

βοήθεια, οι γονείς μας δεν μπορούσαν να μας βοηθήσουν. Εξωσχολική βοήθεια δεν είχαμε, 

οπότε έπρεπε εμείς να μπορούμε να κατανοούμε στο σχολείο, στην αίθουσα, για να 

μπορούμε και μετά να διαβάζουμε πιο εύκολα στο σπίτι. Παρόλο που τα μαθήματα ήταν με 

πολλές λεπτομέρειες και δεν υπήρχε βοήθεια, μπορώ να πω ότι η γνώση έμενε».  

Με βάση τις απαντήσεις που δόθηκαν συμπεραίνεται, ότι η κυβέρνηση του Γ. 

Παπαδόπουλου ακολουθούσε συγκεκριμένη πολιτική στο χώρο της εκπαίδευσης. 

Υπήρχε, απ’ ότι φαίνεται ένα καθορισμένο πρόγραμμα σπουδών για κάθε δημοτικό 

σχολείο της χώρας, το οποίο εφαρμοζόταν με κατάλληλα καταρτισμένο προσωπικό το 

οποίο συμμορφώνεται με τις ιδεολογίες της κυβέρνησης. Το έργο των εκπαιδευτικών το 

οποίο αποδόθηκε «ίδιο», «συνεπές» και «οργανωμένο» από όλους τους μαθητές, δείχνει 

ότι ένας από τους σημαντικότερους στόχους της κυβέρνησης ήταν η επάνδρωση των 
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σχολείων με εκπαιδευτικούς πιστούς στην πολιτική της. Άλλωστε η ύπαρξη των 

επιθεωρητών λειτουργούσε ως ελεγκτικός μηχανισμός, αξιολογώντας έτσι την αξιοπιστία 

των εκπαιδευτικών και το περιεχόμενο του διδακτικού τους έργου.  

Ήδη από την δεκαετία του 1950 ο θεσμός των φροντιστηρίων ήταν διαδεδομένος. 

Ο λόγος ύπαρξής των φροντιστηρίων, γνωστά τότε και ως παραπαιδεία, αφορούσε τον 

έντονο ανταγωνισμό που υπήρχε για την είσοδο στα πανεπιστήμια, καθώς και τα ελλιπή 

μέσα ή την ποιότητα διδασκαλίας στα δημόσια σχολεία. Από την απάντηση που έδωσε ο 

συνεντευξιαζόμενος 1, διαπιστώνεται ότι παρόλο που το ποσοστό δυσκολίας των 

μαθημάτων ήταν μεγάλο, δεν υπήρχε κάποιου είδους εξωσχολικής βοήθειας, πέραν των 

γονέων, οι οποίοι αδυνατούσαν να βοηθήσουν τα παιδιά τους. 

 

 

8.4 Ευρήματα με βάση το τέταρτο ερευνητικό ερώτημα   

 

Στο  τελευταίο μέρος της συνέντευξης,  οι συμμετέχοντες κλήθηκαν  να απαντήσουν 

στην ερώτηση: «Πόσο εύκολη ήταν  η πρόσβαση και η ολοκλήρωση του δημοτικού 

σχολείου;». Επιπρόσθετα, έδωσαν απαντήσεις σχετικές με τις υποδομές των σχολείων, 

την πρόσβασή τους σε αυτό, αλλά επανάφεραν στη μνήμη τους τα συναισθήματά τους, 

από τη σχολική τους εμπειρία.   

Σχετικά, με τις υποδομές των δημοτικών σχολείων, μπορεί να γίνει μία διάκριση 

μεταξύ των συνεντευξιαζόμενων, εκείνων δηλαδή που ζούσαν στην πρωτεύουσα και 

εκείνων που ζούσαν στην επαρχία. Ο συνεντευξιαζόμενος 1 με καταγωγή από Αθήνα 

αναφέρει: «Τα σχολικά κτήρια ήταν απλά κτήρια, οι υποδομές ήταν οι βασικές, όμως πάντα 

τα κτήρια ήταν καθαρά». Οι 5/7 συμμετέχοντες, με καταγωγή από επαρχιακές πόλεις, 

δηλώνουν πως «οι υποδομές του σχολείου δεν ήταν καλές, αλλά ούτε και άσχημες». 1/7 

παρομοιάζει τις σχολικές συνθήκες εκείνης της εποχής με τις σημερινές, «σαν να μην 

άλλαξε τίποτα από τότε». Αξιοσημείωτες να αναφερθούν οι απαντήσεις τριών 

συνεντευξιαζόμενων, οι οποίοι  περιγράφουν την τάξη τους και γενικότερα το χώρο του 

σχολείου: «Το σχολείο μας ήταν μικρό  και θυμάμαι ότι τουλάχιστον στις επαρχίες οι 

τουαλέτες ήταν εξωτερικές και δεν υπήρχαν περιφράξεις», «Το σχολείο στο χωριό, ήταν 

μικρό, η τάξη μας θυμάμαι κι αυτή μικρή με αρκετά θρανία κολλημένα το ένα στο άλλο. 

Μέχρι και την 6η δημοτικού δεν υπήρχαν καλοριφέρ», «Κάθε χειμώνα υπήρχε το ίδιο 

πρόβλημα με τη θέρμανση».  

Όσον αφορά την πρόσβαση των μαθητών στα σχολεία της περιοχής τους, όλοι οι 

συνεντευξιαζόμενοι δηλώνουν ότι  πήγαιναν στο δημοτικό  με τα πόδια. Ο 

συνεντευξιαζόμενος 1 παραθέτει και την πληροφορία ότι «όταν μεγαλώσαμε και 

τελειώσαμε το δημοτικό, το γυμνάσιο ήταν πιο μακριά και υπήρχε περίπτωση να 

χρησιμοποιήσουμε και το λεωφορείο». Διαπιστώνεται λοιπόν, ότι δημοτικά σχολεία 

υπήρχαν σε κοντινή απόσταση και η πρόσβαση σε αυτά ήταν εύκολή. Οι μαθητές 

πήγαιναν στα σχολεία της περιοχής τους, γεγονός που παρατηρείται και σήμερα, με τους 

μαθητές να εγγράφονται στα σχολεία της γειτονιάς τους. 

Τέλος, αξιοσημείωτο είναι να αποτυπωθούν τα συναισθήματα των μαθητών για το 

σχολείο. Σε μία περίοδο, όπου οι δικτάτορες ήθελαν να ελέγχουν τί μαθαίνουν τα παιδιά, 

για να τα κάνουν να σκέφτονται όπως εκείνοι, ενδιαφέρον έχει η διερεύνηση της οπτικής 
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γωνίας των μαθητών για το σχολείο. Τα βασικά συναισθήματα που καταγράφηκαν από 

τις συνεντεύξεις ήταν ο φόβος, η καταπίεση, αλλά και η χαρά η οποία αναφέρθηκε από 

όλους τους συμμετέχοντες. Συναισθήματα τόσο αντίθετα μεταξύ τους, αλλά 

διαπιστώθηκε ότι το σχολείο ανεξαρτήτως του ρόλου που είχε σε κάθε εποχή, ένωνε 

συναισθηματικά τους μαθητές μεταξύ τους. Συγκεκριμένα, ο συνεντευξιαζόμενος 1 

παραθέτει «Τα συναισθήματά μας και η γενικότερη στάση μας τότε για το σχολείο ήταν 

βάρος και καταπίεση, ένιωθα τουλάχιστον εγώ για τα μαθήματα. Τώρα όμως, είναι γλυκές 

αναμνήσεις και θα ήθελα να είχα την ανεμελιά που είχα τότε». Ο συνεντευξιαζόμενος 2 

αναφέρει «Ένιωθα όμορφα, ήμασταν δεμένοι όλοι οι συμμαθητές. Νιώθαμε και φόβο για 

τον δάσκαλο, τον φοβόμασταν πολύ. Όμως, περνούσαμε καλά με τους συμμαθητές μου, δεν 

υπήρχε εκφοβισμός στο σχολείο και τέτοια πράγματα». Οι συνεντευξιαζόμενοι 3 και 4 

συμφωνούν «Το σχολείο ήταν ιδιαίτερα αγαπητό, ήμασταν όλοι μαζί μια παρέα τότε», 

«Πήγαινα χαρούμενος στο σχολείο, συναντούσα τους φίλους μου και ήμασταν όλοι μια 

μεγάλη παρέα». Στις θετικές απαντήσεις των παραπάνω, ο συνεντευξιαζόμενος 6 

προσδίδει ένα ακόμα χαρακτηριστικό που αφορά τα συναισθήματα του «Νιώθαμε 

ευλογημένοι που μπορούσαμε να πάμε στο σχολείο, γιατί ήταν ο μοναδικός τρόπος 

συνάντησής μας και περνούσαμε όλοι καλά». Από τη συγκεκριμένη απάντηση 

διαπιστώνεται το πόσο αυστηρά ήταν τα μέτρα εκείνης της εποχής. Για να νιώθει ένας 

μαθητής ευλογημένος που πηγαίνει στο σχολείο, για να συναντήσει τους συμμαθητές του, 

δείχνει ότι εκείνα τα χρόνια υπήρχαν αρκετοί περιορισμοί σχετικά με τη διασκέδαση και 

την ελευθερία των μαθητών. Άρα, τα δικαιώματα των παιδιών τότε ήταν περιορισμένα σε 

μεγάλο βαθμό. Αντιθέτως, οι συνεντευξιαζόμενοι 5 και 7 δηλώνουν: «δεν μου άρεσε να 

πηγαίνω σχολείο γιατί έπεφτε ξύλο από τους δασκάλους», «η μάθηση μου άρεσε, αλλά 

πολλές φορές δεν ήθελα να πηγαίνω στο σχολείο. Μισούσα τους δασκάλους που μας 

έδερναν με σφαλιάρες ή με ξυλόβεργες αλύπητα. Αυτοί θα έκαναν περισσότερο για 

σωφρονιστικοί υπάλληλοι παρά για εκπαιδευτικοί, άνδρες και γυναίκες». Από τις 

απαντήσεις αυτές, φανερώνεται η στάση και η προδιάθεση που είχαν οι μαθητές για το 

σχολείο και για τους δασκάλους τους. Απόρροια αυτών, είναι η δημιουργία αρνητικών 

συναισθημάτων για το σχολείο, καταλήγοντας πιθανόν σε άρνηση και φόβο για μάθηση.  

Από τις απαντήσεις που δόθηκαν στο τέταρτο μέρος της συνέντευξης, γίνεται 

κατανοητό ότι οι συμμετέχοντες έδωσαν περισσότερο έμφαση στο τρίτο σκέλος αυτού 

του ερωτήματος, περιγράφοντας και εκφράζοντας τα συναισθήματά τους για το σχολείο. 

Σχετικά με τα δυο προηγούμενα σκέλη, υποδομές και πρόσβαση, διαπιστώνεται ότι οι 

συνθήκες του σχολείου και οι εγκαταστάσεις διατηρούνταν σε αξιοπρεπές επίπεδο, με 

την πρόσβαση των μαθητών σε αυτά να διαφέρει, λόγω της περιοχής όπου ζούσαν. Όσον 

αφορά τον εσωτερικό κόσμο των συναισθημάτων τους και των εμπειριών τους, οι 

περισσότεροι θυμούνται το σχολείο θετικά, νοσταλγώντας το και αναπολώντας εκείνες 

τις παιδικές στιγμές. 2/7 δηλώνουν αρνητικά διακείμενοι, έχοντας κάποιες «κακές» 

εμπειρίες στα σχολικά τους χρόνια. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 9ο  Συζήτηση-Διαπιστώσεις έρευνας  
 

Η συζήτηση των διαπιστώσεων της έρευνας αποτελεί ένα κρίσιμο μέρος της 

ερευνητικής διαδικασίας, προσφέροντας τη δυνατότητα ερμηνείας των ευρημάτων σε 

σχέση με την αντίστοιχη βιβλιογραφία. Στο παρόν κεφάλαιο επιχειρείται η ερμηνεία των 

παραπάνω ευρημάτων σε συνάρτηση με τις απόψεις και τα συμπεράσματα που έχουν 

διατυπωθεί από μελετητές όπως οι Α. Καραφύλλης, Σ. Μπουζάκης και T. Gallant. 

Ο Μπουζάκης στο έργο του «Νεοελληνική Εκπαίδευση (1821-1998), αναφέρεται 

στην προσπάθεια καταστολής του αντικομουνισμού και στο έργο των επιθεωρητών. 

Συγκεκριμένα, τονίζει την επιβολή εθνικιστικής και αντικομουνιστικής ιδεολογίας, μέσω 

των σχολικών προγραμμάτων και εγχειριδίων, αλλά και την ενίσχυση του ρόλου του 

επιθεωρητή με σκοπό την παρακολούθηση και τον έλεγχο του έργου των εκπαιδευτικών. 

Οι απόψεις αυτές, συμβαδίζουν με τα ευρήματα της έρευνας της παρούσας εργασίας, με 

τους μισούς ερωτηθέντες να θυμούνται τον επιθεωρητή με αρνητικό πρόσημο, ασκώντας 

έλεγχο εντός σχολείου. Παρόλα αυτά, υπάρχουν και αντίθετες διαπιστώσεις για τον ρόλο 

του επιθεωρητή, οι οποίες υπογραμμίζουν την ποικιλομορφία των εμπειριών των ατόμων, 

ανάλογα με την περιοχή, το σχολείο και το κοινωνικό υπόβαθρο των μαθητών.  

Σύμφωνα με τον Καραφύλλη, από το έργο του «Νεοελληνική Εκπαίδευση: Δύο 

αιώνες μεταρρυθμιστικών προσπαθειών», γίνεται αντιληπτός ο πλήρης έλεγχος της 

εκπαίδευσης. Η δικτατορία των συνταγματαρχών επιδίωξε έλεγχο στην εκπαίδευση, 

προωθώντας μια εθνικιστική ιδεολογία. Η ιδεολογία αυτή επηρέασε τόσο το περιεχόμενο 

των αναλυτικών προγραμμάτων όσο και τη στάση των εκπαιδευτικών οι οποίοι 

αποτελούσαν τον βασικό μοχλό, για την επίτευξη των στόχων τους. Τα συμπεράσματα 

αυτά του καθηγητή, επιβεβαιώνονται από τις εμπειρίες των συμμετεχόντων στη 

συνέντευξη, οι οποίοι αναφέρουν παραδείγματα από την σχολική τους ζωή, 

φανερώνοντας έτσι τις προθέσεις της δικτατορίας.  

Ο ιστορικός T. Gallant αν και έχει ασχοληθεί με τη νεότερη ελληνική ιστορία, δεν 

φαίνεται να εξετάζει άμεσα την περίοδο της χούντας. Μέσα από τα έργα του μπορεί να 

φανεί η κατηγοριοποίηση που γίνεται για τα αυταρχικά καθεστώτα, όπως και αυτό της 

δικτατορίας των συνταγματαρχών. Ο Gallant, αναγνωρίζει πως τα αυταρχικά καθεστώτα 

υπονομεύουν τα ανθρώπινα δικαιώματα και ακόμα το δικαίωμα στην ελεύθερη και 

κριτική σκέψη, γεγονός που διαπιστώνεται μέσα από το εμπειρικό μέρος της παρούσας 

εργασίας.  

Προσωπικά, θεωρώ την μελέτη της περιόδου της δικτατορίας στην Ελλάδα 

σύνθετη. Με βάση αντίστοιχη βιβλιογραφία, η οποία αποτελεί προϊόν προηγούμενων 

ερευνών και μελετών, οδηγούμαστε σε συμπεράσματα για την περίοδο 1967-1974. Για 

κατανόηση σε βάθος, χρειάστηκε από μεριάς μου, έρευνα και μελέτη στο πεδίο, μέσω 

συνεντεύξεων που πραγματοποιήθηκαν. Οι εμπειρίες των ανθρώπων που συμμετείχαν 

στη διαδικασία της συνέντευξης προσδίδουν μια διαφορετική διάσταση στην ιστορική 

ανάλυση, φωτίζοντας πτυχές που δεν αποτυπώνονται πολλές φορές μέσα από βιβλία ή 

άρθρα. Στο σημείο αυτό, να υπογραμμίσω ότι οι απαντήσεις και οι διαπιστώσεις που 

δημιουργήθηκαν, επηρεάζονται από πλήθος παραγόντων, όπως είναι η πόλη καταγωγής 

και η μετέπειτα φοίτηση σε σχολείο της περιοχής, το φύλο, αλλά και το 

κοινωνικοοικονομικό υπόβαθρο των ατόμων. Θεωρώ πως η μελέτη της περιόδου αυτής 
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χρήζει κριτικής στάσης, καθώς οι πληροφορίες προέρχονται από ένα ευρύ φάσμα πηγών, 

το οποίο ο ερευνητής καλείται να επεξεργαστεί, συλλέγοντας, οργανώνοντας και έπειτα 

παραθέτοντας τις κατάλληλες πληροφορίες.   

Από την καταγραφή και μελέτη  των απαντήσεων των συνεντευξιαζόμενων σχετικά 

με τη σχολική ζωή κατά την περίοδο της δικτατορίας της 21ης Απριλίου 1967, προκύπτουν 

ουσιαστικά συμπεράσματα τα οποία φωτίζουν την εκπαιδευτική αλλά και κοινωνική 

πραγματικότητα της εποχής. Μέσα από την ανάλυση των απαντήσεων που δόθηκαν, 

μπορεί να γίνει μια κατηγοριοποίησή τους, χωρισμένη σε πέντε βασικά σημεία: α) 

περιορισμός ελευθεριών και κλίμα φόβου, β) ο ρόλος του επιθεωρητή και ο έλεγχος στο 

σχολείο, γ) το σχολικό πρόγραμμα και τα μαθήματα, δ) πρόσβαση και σχολικές υποδομές 

και ε) κρατική υποστήριξη και προπαγάνδα. 

Συγκεκριμένα, η επιβολή της δικτατορίας οδήγησε σε πολλούς σημαντικούς 

περιορισμούς σε επίπεδο ατομικών και πολιτικών ελευθεριών. Η λογοκρισία, η 

καταστολή της ελεύθερης έκφρασης και η επιβολή αυστηρών κανόνων συμπεριφοράς 

επηρέασαν την καθημερινότητα των πολιτών. Οι συμμετέχοντες στην συνέντευξη 

περιέγραψαν ένα κλίμα και αίσθημα φόβου που υπήρχε τόσο μέσα στο σχολείο όσο και 

εκτός αυτού. Η αποφυγή δραστηριοτήτων όπως το θέατρο και ο κινηματογράφος ήταν 

ενδεικτική της άμεσης προσαρμογής στις απαιτήσεις του καθεστώτος. 

Ο θεσμός του επιθεωρητή ήταν ο βασικός και κεντρικός μηχανισμός ελέγχου της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας. Η επισκέψεις στα σχολεία, η αξιολόγηση κυρίως των 

εκπαιδευτικών αλλά και των μαθητών είχαν ως κύριο στόχο την συμμόρφωσή τους με τις 

κυβερνητικές οδηγίες. Η παρουσία τους προκαλούσε άγχος και φόβο, με τους 

εκπαιδευτικούς να νιώθουν την υποχρέωση να τηρούν αυστηρά το πρόγραμμα. Παρόλα 

αυτά, δεν παρατηρήθηκε κάποιο είδους ελέγχου της εξωσχολικής ζωής, εκτός από 

κάποιες επιβαλλόμενες δραστηριότητες όπως ήταν οι υποχρεωτικοί εκκλησιασμοί. 

Σχετικά με το πρόγραμμα των μαθημάτων διαπιστώθηκε ότι σε όλη την επικράτεια 

υπήρχε ένα ενιαίο πρόγραμμα διδασκαλίας. Το πρόγραμμα αυτό περιλάμβανε τα βασικά 

μαθήματα, όπως και το σημερινό πρόγραμμα μαθημάτων στα σχολεία. Τα βασικά 

μαθήματα ήταν η Γλώσσα, τα Μαθηματικά, τα Θρησκευτικά, η Ιστορία και οι Φυσικές 

Επιστήμες. Κατά τη διδασκαλία, παρατηρείται έμφαση και τόνωση σε εθνικιστικά και 

πατριωτικά στοιχεία μέσω της εκμάθησης ύμνων με σκοπό την καλλιέργεια εθνικής 

ταυτότητας. Από τις απαντήσεις που δόθηκαν στις συνεντεύξεις, οι συμμετέχοντες 

περιέγραψαν τα μαθήματα ως εύκολα και προσβάσιμα για όλους, παρά το γεγονός της 

έλλειψης εξωσχολικής βοήθειας όπως τα φροντιστήρια και οι γονείς.  

Η φοίτηση στο δημοτικό σχολείο ήταν εφικτή και προσβάσιμη σχεδόν για όλους. 

Ωστόσο, παρατηρούνται διαφορές στις σχολικές υποδομές, ανάμεσα στις αστικές και 

επαρχιακές περιοχές.  Στα αστικά κέντρα, όπως η Αθήνα, οι εγκαταστάσεις ήταν βασικές 

και λειτουργικές. Στην επαρχία, παρατηρήθηκαν ελλείψεις, όπως εξωτερικές τουαλέτες, 

έλλειψη περιφράξεων και υποτυπώδεις αίθουσες διδασκαλίας. Παρά τις αντικειμενικές 

δυσκολίες, οι περισσότεροι συνεντευξιαζόμενοι ανάφεραν θετικά συναισθήματα από τη 

σχολική τους εμπειρία, με αναφορές σε αίσθημα ασφάλειας. 

Το καθεστώς επιδίωξε τη διάδοση της ιδεολογίας του μέσω της εκπαίδευσης  

επιβάλλοντας προπαγανδιστικά στοιχεία στο αναλυτικό πρόγραμμα σπουδών και στην 

καθημερινή ζωή των πολιτών. Παράλληλα, υπήρχαν μορφές κρατικής μέριμνας, όπως η 
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δωρεάν διανομή γάλακτος στους μαθητές.  Το διδακτικό προσωπικό ήταν καταρτισμένο 

και φρόντιζε να εφαρμόζει τις οδηγίες  του καθεστώτος, διατηρώντας υψηλό επίπεδο 

διδασκαλίας, έστω και  μέσα σε ένα περιβάλλον αυστηρότητας και ελέγχου.  

Γενικότερα, η δικτατορία των συνταγματαρχών της 21ης Απριλίου 1967 επηρέασε 

βαθιά τόσο τη σχολική ζωή όσο και των καθημερινότητα των πολιτών, ενήλικων και όχι. 

Δημιουργήθηκε ένα περιβάλλον πειθαρχίας, ελέγχου και περιορισμών, μέσα στο οποίο η 

εκπαίδευση είχε ρόλο διαμορφωτικό, δηλαδή της καλλιέργειας εθνικής και εθνικιστικής 

συνείδησης. Εκτός από τους περιορισμούς και το αυταρχικό κλίμα, η εκπαίδευση 

προσέφερε στους μαθητές βασικές γνώσεις και εξασφάλιζε τη συνοχή της σχολικής 

κοινότητας. Οι μαρτυρίες των συμμετεχόντων, για το εμπειρικό μέρος της εργασίας, 

καταδεικνύουν ότι οι μαθητές απέκτησαν εφόδια που τους ωφέλησαν στη μετέπειτα ζωή 

τους, ενώ διατηρούν ακόμα μνήμες από μία εποχή με ιδιαιτερότητες και προκλήσεις. 
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ 

 
Δημογραφικά στοιχεία 

 

Φύλο: Α  Γ 

Πόλη φοίτησης: 

 

1. Κατά  πόσο η καθημερινή ζωή επηρεάστηκε από το καθεστώς;  

2. Υπήρξαν αλλαγές στην καθημερινότητα; 

3. Οι αλλαγές αυτές πραγματοποιήθηκαν μέσα στο σχολείο ή και εκτός αυτού; 

4. Έπαιξε σημαντικό ρόλο στη σχολική ζωή ο επιθεωρητής;  

5. Πώς θυμάστε τον επιθεωρητή; 

6. Πόσο συχνά επισκεπτόταν το σχολείο; 

7. Υπήρξαν περιπτώσεις ελέγχου και της εξωσχολικής ζωής; 

8. Ποια είναι τα μαθήματα που διδάσκονταν;  

9. Σε ποια μαθήματα δινόταν περισσότερη έμφαση; 

10. Κατά πόσο εύκολα ή δύσκολα ήταν; 

11. Πόσο εύκολη ήταν η πρόσβαση και η ολοκλήρωση του δημοτικού σχολείου;  

12. Πώς ήταν οι υποδομές/ σχολικές εγκαταστάσεις; 

13. Πώς πηγαίνατε στο σχολείο; (με τα πόδια, μεταφορικό μέσο κ.ά) 

14. Ποια ήταν τα συναισθήματά σας και η γενικότερη στάση σας για το σχολείο;  

 

 

 


