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Περίληψη 

Αντικείμενο της Μεταπτυχιακής Διπλωματικής Εργασίας (ΜΔΕ) με τίτλο «Η 

συμβολή των ψηφιακών μέσων στην εφαρμογή της διαφοροποιημένης διδασκαλίας στο 

μάθημα της γερμανικής γλώσσας στο ελληνικό σχολείο» αποτελεί η συμβολή των 

ψηφιακών εργαλείων στη διαφοροποιημένη διδασκαλία στο μάθημα της γερμανικής 

γλώσσας στο ελληνικό σχολείο. Σε πρώτο στάδιο μελετάται η ιστορική διαδρομή και 

το θεσμικό πλαίσιο της ξενόγλωσσης εκπαίδευσης στην Ελλάδα, με ιδιαίτερη έμφαση 

στη θέση της γερμανικής γλώσσας. Σε δεύτερο στάδιο περιγράφονται η υφιστάμενη 

κατάσταση, το αναλυτικό πρόγραμμα και τα σχολικά εγχειρίδια, καθώς και οι οδηγίες 

προς τους εκπαιδευτικούς σχετικά με την εφαρμογή της διαφοροποιημένης 

διδασκαλίας σε κάθε εκπαιδευτική βαθμίδα. Ακολουθεί η μελέτη  προϋπαρχόντων 

ερευνών, οι οποίες αναδεικνύουν τον ρόλο των ψηφιακών μέσων στη διαφοροποίηση 

της διδασκαλίας, καθώς και η παρουσίαση των βασικών θεωρητικών αρχών της 

διαφοροποιημένης διδασκαλίας και της αναγκαιότητας προσαρμογής των διδακτικών 

πρακτικών στα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά και τις ανάγκες των μαθητών. Το 

ερευνητικό μέρος της εργασίας στηρίζεται σε ποιοτική μεθοδολογική προσέγγιση και 

συγκεκριμένα σε ημιδομημένες συνεντεύξεις με εκπαιδευτικούς γερμανικής 

γλώσσας. Μέσα από τις απόψεις και τις εμπειρίες τους αναδεικνύονται οι 

παιδαγωγικές πρακτικές που υιοθετούν, τα οφέλη που προκύπτουν από την 

ενσωμάτωση των ψηφιακών τεχνολογιών, αλλά και οι προκλήσεις που 

αντιμετωπίζουν κατά την εφαρμογή τους. Τα ευρήματα της έρευνας καταδεικνύουν 

ότι τα ψηφιακά εργαλεία ενισχύουν την ενεργό συμμετοχή των μαθητών, 

διευκολύνουν την εξατομίκευση της μάθησης και υποστηρίζουν την 

αποτελεσματικότερη διαχείριση ετερογενών τάξεων. Παράλληλα, επισημαίνονται 

περιορισμοί που αφορούν κυρίως την επάρκεια της υλικοτεχνικής υποδομής και το 

επίπεδο επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών στη χρήση των νέων τεχνολογιών. 

 

Λέξεις-κλειδιά: Ψηφιακά εργαλεία, διαφοροποιημένη διδασκαλία, μάθημα 

Γερμανικών, ελληνικό σχολείο. 
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Abstract 

The subject of the Master’s Thesis (MT) entitled “The Contribution of Digital Media 

to the Implementation of Differentiated Instruction in German Language Teaching in 

the Greek School” is the contribution of digital tools to differentiated instruction in 

German language teaching in the Greek school context. In the first stage, the 

historical development and the institutional framework of foreign language education 

in Greece are examined, with particular emphasis on the position of the German 

language. In the second stage, the current situation, the curriculum, and the school 

textbooks are described, along with the guidelines provided to teachers regarding the 

implementation of differentiated instruction at each educational level. This is 

followed by a review of previous research highlighting the role of digital media in the 

differentiation of instruction, as well as a presentation of the basic theoretical 

principles of differentiated instruction and the necessity of adapting teaching practices 

to the individual characteristics and needs of students. The research part of the thesis 

is based on a qualitative methodological approach, specifically semi-structured 

interviews with German language teachers. Through their views and experiences, the 

pedagogical practices they adopt, the benefits arising from the integration of digital 

technologies, and the challenges they face during their implementation are 

highlighted. The findings of the research demonstrate that digital tools enhance 

students’ active participation, facilitate personalized learning, and support the more 

effective management of heterogeneous classrooms. At the same time, limitations are 

identified, mainly concerning the adequacy of technological infrastructure and the 

level of teacher training in the use of new technologies. 

 

Keywords: Digital tools, differentiated teaching, German lessons, Greek school. 
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Riassunto 

L’oggetto della Tesi di Laurea Magistrale (TLM) intitolata “Il contributo dei media 

digitali nell’applicazione della didattica differenziata nell’insegnamento della lingua 

tedesca nella scuola greca” è il contributo degli strumenti digitali alla didattica 

differenziata nell’insegnamento della lingua tedesca nel contesto della scuola greca. 

In una prima fase vengono esaminati il percorso storico e il quadro istituzionale 

dell’educazione alle lingue straniere in Grecia, con particolare enfasi sulla posizione 

della lingua tedesca. In una seconda fase vengono descritte la situazione attuale, il 

curriculum e i libri di testo scolastici, nonché le indicazioni rivolte agli insegnanti 

riguardo all’applicazione della didattica differenziata in ogni grado dell’istruzione. 

Segue l’analisi di ricerche precedenti, che evidenziano il ruolo dei media digitali nella 

differenziazione dell’insegnamento, insieme alla presentazione dei principi teorici 

fondamentali della didattica differenziata e della necessità di adattare le pratiche 

didattiche alle caratteristiche e ai bisogni specifici degli studenti. La parte di ricerca 

della tesi si basa su un approccio metodologico qualitativo e, in particolare, su 

interviste semi-strutturate con insegnanti di lingua tedesca. Attraverso le loro opinioni 

ed esperienze vengono messe in luce le pratiche pedagogiche adottate, i benefici 

derivanti dall’integrazione delle tecnologie digitali, ma anche le sfide affrontate 

durante la loro applicazione. I risultati della ricerca dimostrano che gli strumenti 

digitali favoriscono la partecipazione attiva degli studenti, facilitano la 

personalizzazione dell’apprendimento e supportano una gestione più efficace delle 

classi eterogenee. Parallelamente, vengono evidenziate alcune limitazioni, 

principalmente legate all’adeguatezza delle infrastrutture tecnologiche e al livello di 

formazione degli insegnanti nell’uso delle nuove tecnologie. 

 

 

Parole chiave: Strumenti digitali, insegnamento differenziato, lezione di tedesco, 

scuola greca. 
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Πρόλογος 

Η συγκεκριμένη μελέτη εκπονήθηκε στο πλαίσιο του Διακρατικού, 

Διαπανεπιστημιακού, Διατμηματικού Προγράμματος Μεταπτυχιακών Σπουδών του 

Δημοκρίτειου Πανεπιστημίου Θράκης με τίτλο: «Ψυχοπαιδαγωγικές, διδακτικές και 

διαπολιτισμικές προσεγγίσεις στις Ανθρωπιστικές Επιστήμες» και εντάσσεται στο πεδίο 

των  Ανθρωπιστικών Επιστημών. Αφορμή αποτέλεσε το ενδιαφέρον μου να 

μελετήσω κατά πόσο και με ποιον τρόπο χρησιμοποιούνται τα ψηφιακά μέσα σε 

συνδυασμό με τις αρχές της διαφοροποιημένης διδασκαλίας στη διδασκαλία της 

γερμανικής γλώσσας. Η ανάγκη αυτή προέκυψε από την παρατήρηση ότι, ενώ η 

διαφοροποιημένη διδασκαλία αναγνωρίζεται ως βασικό παιδαγωγικό εργαλείο στη 

σύγχρονη εκπαίδευση, η πρακτική εφαρμογή της παραμένει συχνά περιορισμένη ή 

ελλιπής, ειδικά σε συνδυασμό με την αξιοποίηση της ψηφιακής τεχνολογίας. Μέσα 

από την εργασία αυτή μου δόθηκε η ευκαιρία να διερευνήσω όχι μόνο τις 

δυνατότητες που παρέχουν τα ψηφιακά μέσα στη διαφοροποίηση του μαθήματος, 

αλλά και τις αντιλήψεις, στάσεις και πρακτικές των εκπαιδευτικών γερμανικής ως 

προς τη χρήση τους στην καθημερινή διδακτική πράξη, επιχειρώντας να αναδειχθούν 

τόσο τα οφέλη όσο και τις προκλήσεις που προκύπτουν στην προσπάθεια 

ενσωμάτωσης καινοτόμων εργαλείων σε μια ετερογενή σχολική πραγματικότητα. 

Ιδιαίτερη έμφαση αποδόθηκε στις απόψεις και εμπειρίες των εκπαιδευτικών 

γερμανικής, διότι η πρακτική εφαρμογή των θεωρητικών προσεγγίσεων αποκαλύπτει 

συχνά τις πραγματικές δυνατότητες αλλά και τους περιορισμούς της μαθησιακής 

διαδικασίας. Υπό το πρίσμα αυτό η εργασία φιλοδοξεί να συνεισφέρει τόσο στη 

θεωρητική συζήτηση γύρω από τη διαφοροποιημένη διδασκαλία όσο και στη 

διδακτική πράξη, προσφέροντας προτάσεις και προβληματισμούς για το μέλλον. 

Στο σημείο αυτό θα ήθελα να εκφράσω τις θερμές μου ευχαριστίες στις 

επιβλέπουσες καθηγήτριες μου για την καθοδήγηση, την υποστήριξη και τις εύστοχες 

παρατηρήσεις τους κατά τη διάρκεια εκπόνησης της μελέτης. Ευχαριστίες επίσης 

οφείλω στους συναδέλφους εκπαιδευτικούς γερμανικής γλώσσας που συμμετείχαν 

στην έρευνα, καθώς και στην οικογένεια και στους φίλους μου για την αμέριστη 

συμπαράσταση και ενθάρρυνσή τους. 
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Εισαγωγή 

Η παρούσα ΜΔΕ πραγματεύεται τη συμβολή της ψηφιακής τεχνολογίας στη 

διαφοροποιημένη διδασκαλία του μαθήματος των γερμανικών στο ελληνικό σχολείο. 

Ο όρος «διαφοροποιημένη διδασκαλία» περιγράφει μια παιδαγωγική προσέγγιση 

προσαρμογής του περιεχομένου, των πρακτικών και των μέσων διδασκαλίας στις 

διαφορετικές ανάγκες, ικανότητες και ενδιαφέροντα των μαθητών, με στόχο την 

ενίσχυση της συμμετοχής τους και τη βελτίωση των μαθησιακών αποτελεσμάτων. Η 

ανάγκη για διαφοροποίηση αποδεικνύεται ιδιαίτερα σημαντική στο πλαίσιο της των 

ετερογενών τάξεων, όπου μαθητές με διαφορετικά μαθησιακά προφίλ διδάσκονται 

στην ίδια τάξη, γεγονός που απαιτεί από τους εκπαιδευτικούς εξειδικευμένη γνώση 

και κατάλληλη επιμόρφωση. 

Το μάθημα της ξένης γλώσσας, όπως είναι τα γερμανικά, συνιστά ένα 

σημαντικό μέσο για την ανάπτυξη γνωστικών, επικοινωνιακών και γλωσσικών 

δεξιοτήτων τόσο των μαθητών όσο και των εκπαιδευτικών και ταυτόχρονα 

ενθαρρύνει την αυτοπεποίθηση και τις επαγγελματικές τους προοπτικές. Εντούτοις, 

παρατηρείται διαφοροποίηση των αναγκών με βάση τα ατομικά χαρακτηριστικά και 

τις ικανότητές των μαθητών με διαφορετικά μαθησιακά προφίλ, καθιστώντας 

σημαντική τόσο την αξιοποίηση της ποικιλίας των εκπαιδευτικών μέσων όσο και τον 

σχεδιασμό κατάλληλων διδακτικών δραστηριοτήτων. 

Στο σύγχρονο ελληνικό εκπαιδευτικό πλαίσιο η ένταξη των νέων τεχνολογιών 

στη διδασκαλία των γερμανικών είναι ουσιαστική τα τελευταία χρόνια, καθώς 

προσφέρει δυνατότητες εξατομίκευσης της μάθησης, ενεργητικής συμμετοχής και 

ενίσχυσης της διδασκαλίας με τη συμβολή πολυαισθητηριακών προσεγγίσεων. 

Συγχρόνως, η αποτελεσματική χρήση των ψηφιακών εργαλείων συνεπάγεται αφενός 

τη σχετική επιμόρφωση των εκπαιδευτικών και αφετέρου την εμπειρία τους όσον 

αφορά την ενσωμάτωσή τους στη διδασκαλία με σκοπό τη διασφάλιση της 

δημιουργίας ενός παιδαγωγικού περιβάλλοντος, το οποίο προωθεί την ενεργό 

συμμετοχή όλων των μαθητών και την ασφάλεια και την εμπιστοσύνη μεταξύ όλων. 

Η συγκεκριμένη εργασία έχει στόχο την εξέταση της αξιοποίησης των 

ψηφιακών μέσων στο μάθημα της γερμανική γλώσσας, την παρουσίαση μεθόδων, 

τεχνικών και διδακτικών στρατηγικών, οι οποίες ενδυναμώνουν τη διαφοροποίηση, 

και τη συλλογή πληροφοριών, οι οποίες συμβάλλουν στην ενημέρωση και στην 

κατάρτιση των εκπαιδευτικών. Η παρούσα μελέτη βασίζεται σε έναν οδηγό 

συνέντευξης με εκπαιδευτικούς γερμανικών, προκειμένου να καταγραφούν οι 
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εμπειρίες, οι αντιλήψεις και οι πρακτικές που εφαρμόζονται για την υποστήριξη των 

μαθητών, ανεξαρτήτως των μαθησιακών διαφορών τους. 

Η δομή της εργασίας περιλαμβάνει τρία κεφάλαια. Στο πρώτο κεφάλαιο 

παρουσιάζεται το μάθημα των γερμανικών στο ελληνικό σχολείο. Στο πρώτο μέρος 

γίνεται σύντομη ιστορική αναδρομή για τον τρόπο ένταξης της γερμανικής γλώσσας 

στην εκπαίδευση και έπειτα περιγραφή της υφιστάμενης κατάστασης με βάση το 

ισχύον θεσμικό πλαίσιο. Στο πλαίσιο αυτό αναλύονται τα ωρολόγια και τα αναλυτικά 

προγράμματα για όλες τις εκπαιδευτικές βαθμίδες, καταγράφονται τα σχολικά 

εγχειρίδια που χρησιμοποιούνται και παρουσιάζονται οι οδηγίες που παρέχονται 

στους εκπαιδευτικούς. Σε ό,τι αφορά την επιστημονική τεκμηρίωση, εξετάζεται η 

υπάρχουσα ερευνητική βιβλιογραφία, διεθνής και ελληνική, όσον αφορά στη 

διδασκαλία της γερμανικής γλώσσας. 

Στο δεύτερο κεφάλαιο αποσαφηνίζονται βασικές έννοιες που σχετίζονται με 

τη διαφοροποίηση στη διδασκαλία και τον ρόλο των ψηφιακών εργαλείων στην 

μαθησιακή διαδικασία. Ειδικότερα εξετάζεται η συμβολή των νέων τεχνολογιών στη 

σύγχρονη διδακτική μεθοδολογία, με ειδικότερη αναφορά στις δυνατότητες 

αξιοποίησής τους στη διδασκαλία ξένων γλωσσών και συγκεκριμένα της γερμανικής 

γλώσσας. Όσον αφορά την έννοια της διαφοροποιημένης διδασκαλίας, 

παρουσιάζονται οι θεωρητικές της αρχές και οι τρόποι με τους οποίους μπορεί να 

υποστηριχθεί και να ενισχυθεί με την αξιοποίηση των ψηφιακών μέσων. 

Στο τρίτο κεφάλαιο αναλύεται η ερευνητική διάσταση της εργασίας. 

Συγκεκριμένα, αποδεικνύεται πόσο σημαντική είναι η συμβολή των ψηφιακών μέσων 

στην εφαρμογή της διαφοροποιημένης διδασκαλίας στο μάθημα της γερμανικής στην 

υποχρεωτική εκπαίδευση. Διατυπώνεται η υπόθεση της έρευνας, περιγράφεται η 

μεθοδολογία που ακολουθήθηκε και καθορίζονται τα ερευνητικά ερωτήματα που 

τέθηκαν προς διερεύνηση. Στο επίπεδο της εφαρμογής καταγράφονται οι απαντήσεις 

των συμμετεχόντων εκπαιδευτικών σχετικά με την αξιοποίηση της ψηφιακής 

τεχνολογίας και την ενσωμάτωση της διαφοροποιημένης διδασκαλίας στο σχολικό 

περιβάλλον. 
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Κεφάλαιο 1ο 

 

1. Το μάθημα της Γερμανική γλώσσας στο σχολείο 

1.1. Σύντομη ιστορική αναδρομή  

Σύμφωνα με τον Αντωνίου (2016: 40) η διδασκαλία ξένων γλωσσών στο ελληνικό 

σχολείο βρίσκεται εντεταγμένη στο πεδίο της υιοθέτησης «ξενόγλωσσης 

εκπαιδευτικής πολιτικής». Το ελληνικό κράτος, επιδιώκοντας την ειρηνική 

συνύπαρξη και τη συνεργασία με τα υπόλοιπα κράτη, εισήγαγε μέτρα για τη 

διδασκαλία ξένων γλωσσών στα σχολεία (ό.π.: 40). Οι πολιτικές αυτές 

αποσκοπούσαν στην καθιέρωση μιας οργανωμένης ξενόγλωσσης εκπαίδευσης, ώστε 

οι μαθητές να αποκτούν δεξιότητες επικοινωνίας σε διεθνές επίπεδο και να ενισχύεται 

η ικανότητά τους να συμμετέχουν ενεργά σε διεθνείς συνεργασίες. Πολύ περισσότερο 

η συνειδητοποίηση για τη χρησιμότητα της ένταξης ξενόγλωσσης διδασκαλίας στην 

εκπαίδευση φάνηκε κυρίως μετά το 1945, οπότε αποδείχτηκε πως οι άνθρωποι ήταν 

σε θέση να επικοινωνούν πιο άμεσα μεταξύ τους, να αναζητούν πιο αντικειμενικούς 

στόχους και να οργανώνουν πιο αποτελεσματικές δράσεις  με τη βοήθεια μιας κοινής 

ξένης γλώσσας. Με αυτόν τον τρόπο θεμελιώθηκε ο σχεδιασμό μιας παγκόσμιας 

«γλωσσικής πολιτικής» και συγχρόνως μιας «ξενόγλωσσης εκπαιδευτικής πολιτικής» 

(ό.π.: 30-31). 

Από τον 19ο αιώνα έως τα μισά του 20ού η ξενόγλωσση εκπαίδευση στα 

σχολεία περιοριζόταν αποκλειστικά στη γαλλική γλώσσα (ό.π: 46). Όσον αφορά τη 

γερμανική γλώσσα έγιναν συζητήσεις και ψηφίστηκαν νομικές διατάξεις. Σε βασιλικό 

διάταγμα της 21ης Νοεμβρίου 1833 επισημάνθηκε η υποχρεωτικότητα της 

διδασκαλίας της γερμανικής στα τότε γυμνάσια (ελληνικά σχολεία) ταυτόχρονα με 

την γαλλική και τη λατινική γλώσσα (Καπεζάνου, 2004: 81). Ωστόσο, στο Διάταγμα 

στις 31 Δεκεμβρίου 1836 προβλέφθηκε η προαιρετική διδασκαλία των γερμανικών 

(Αντωνίου, 2016: 42). Σχεδόν 50 χρόνια αργότερα, στο Διάταγμα της 6ης Οκτωβρίου 

1886 οι μαθητές είχαν τη δυνατότητα να επιλέξουν ελεύθερα ανάμεσα σε γερμανικά, 

γαλλικά και αγγλικά στο Βαρβάκειο Λύκειο (ό.π.: 81). Το 1889 η γερμανική γλώσσα 

ξαναέγινε υποχρεωτική με τη διδασκαλία της να διεξαγόταν στις 3 τελευταίες τάξεις 

του Γυμνασίου παρά τις όποιες αμφιβολίες για επιβάρυνση εις βάρος της λατινικής 

γλώσσας (ό.π : 81).  
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Στις αρχές του 20ού αιώνα, υπό την επίδραση της γερμανικής παιδαγωγικής 

σκέψης, το ελληνικό κράτος προχώρησε στην καθιέρωση της διδασκαλίας της 

γερμανικής γλώσσας στο σχολικό σύστημα, εδραιώνοντας τη θέση της ως βασικής 

ξένης γλώσσας μετά τις πρώτες μεταρρυθμίσεις του 19ου αιώνα. Εκτός των άλλων, οι 

Βαλκανικοί πόλεμοι, ο Α΄ Παγκόσμιος Πόλεμος και η Μικρασιατική Καταστροφή 

προξένησαν στο ελληνικό κράτος σοβαρές πολιτικές, κοινωνικές και οικονομικές 

αναστατώσεις, οι οποίες παρεμπόδισαν τη διαμόρφωση της υφιστάμενης ελληνικής 

ξενόγλωσσης εκπαιδευτικής πολιτικής με τη γαλλική γλώσσα να συνέχισε να 

διδάσκεται αποκλειστικά. Επί πρωθυπουργίας Βενιζέλου (1928-1932) σημειώθηκε 

μια ιδιαίτερα γόνιμη περίοδος, κατά την οποία επιδιώχθηκε να ανοικοδομηθεί η 

Ελλάδα και να εκσυγχρονιστεί το εκπαιδευτικό της σύστημα. Ο Βενιζέλος αποφάσισε 

να οργανώσει το ελληνικό κράτος κάτω από διπλωματικούς όρους, ειρηνική 

συμβίωση και δημιουργική επικοινωνία ανάμεσα στους λαούς ασκώντας έτσι 

«μακρόπνοη ξενόγλωσση εκπαιδευτική πολιτική» (Αντωνίου, 2016: 44,46). 

Κρίνεται αναγκαίο να τονιστεί πως στο Μαράσλειο Διδασκαλείο Δημοτικής 

Εκπαίδευσης εντάχθηκαν τα γερμανικά ως προαιρετική γλώσσα. Ακολούθως δόθηκε 

η δυνατότητα επιλογής ανάμεσα σε γερμανικά, αγγλικά και γαλλικά. Παρά ταύτα 

λίγο μετά επανήλθε η γαλλική γλώσσα ως υποχρεωτική με τις υπόλοιπες δύο να 

θεωρούνται προαιρετικές. Ενδεικτικό είναι το παράδειγμα της Εμπορικής Σχολής 

Αθηνών, όπου μετά από Ιδρυτικό Νόμο διδάσκονταν και οι 3 γλώσσες ταυτόχρονα 

υποχρεωτικά. Αν και λίγο αργότερα μόνο τα γαλλικά και τα αγγλικά 

χαρακτηρίζονταν υποχρεωτικής διδασκαλίας, εφόσον η γερμανική γλώσσα 

αντιμετωπιζόταν ως προαιρετική (Καπεζάνου, 2004: 82).  

Σε επίπεδο νομοθετικών ρυθμίσεων σημειώθηκαν: ο Νόμος 4862 της 7ης 

Ιανουαρίου 1931 «Περί των ξένων σχολείων», ο οποίος απαγόρευσε τη λειτουργία 

ξένων σχολείων αποτρέποντας κάθε ίχνος προπαγάνδας και προσηλυτισμού. Με τον 

Νόμο 5139 της 1ης Οκτωβρίου 1931 ψηφίστηκε η ίδρυση του «Ινστιτούτου Ξένων 

Γλωσσών και Φιλολογιών» ως Παράρτημα της Φιλοσοφικής Σχολής του 

Πανεπιστημίου Θεσσαλονίκης με στόχο την καλλιέργεια και την ανάπτυξη των 

γνώσεων των ευρωπαϊκών, ανατολικών και βαλκανικών γλωσσών. Συνοψίζοντας, 

μέχρι το τέλος του Β΄ Παγκοσμίου Πολέμου, η μόνη επίσημη και υποχρεωτική ξένη 

γλώσσα που διδασκόταν στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση του ελληνικού κράτους 

θεωρήθηκε η γαλλική (Αντωνίου, 2016: 48-50). 
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Με τη λήξη του πολέμου το 1945 καταγράφηκαν ορισμένες μεταρρυθμίσεις 

στη ξενόγλωσση εκπαιδευτική πολιτική της Ελλάδας. Οι νικητήριες δυνάμεις των 

Η.Π.Α και της Μεγάλης Βρετανίας φαίνονταν πως ασκούσαν σημαντική επιρροή στο 

ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα ενώ σε συνδυασμό με την προσχώρηση του 

ελληνικού κράτους στο ΝΑΤΟ ο δρόμος προς την υποχρεωτικότητα της διδασκαλίας 

των αγγλικών ήταν γεγονός (ό.π.: 55). Πλέον στα Γυμνάσια η ξενόγλωσση 

διδασκαλία περιελάμβανε υποχρεωτικά την αγγλική ή τη γαλλική γλώσσα 

(Καπεζάνου, 2004: 83). Εξαιτίας της καθιέρωσης της αγγλικής γλώσσας ως μίας από 

τις επίσημες γλώσσες του ΟΗΕ και των πιέσεων του Ηνωμένου Βασιλείου και των 

ΗΠΑ ενισχύθηκε περισσότερο η εξάπλωση της διδασκαλίας των αγγλικών 

παγκοσμίως. Ως αποτέλεσμα αυτών των εξελίξεων όλο και περισσότερα καινούρια 

ελληνικά σχολεία διδάσκονταν υποχρεωτικά την αγγλική αντί της γαλλικής γλώσσας 

(ό.π.: 61).  

Με στόχο την πλήρη ένταξη της Ελλάδας το 1961 στην Ευρωπαϊκή 

Οικονομική Κοινότητα προωθήθηκε η υλοποίηση του «σχεδίου της ξενόγλωσσης 

εκπαιδευτικής πολιτικής» που είχε ήδη διατυπωθεί το 1931, κατά την περίοδο 

διακυβέρνησης του Ελευθερίου Βενιζέλου. Αφενός ενεργοποιήθηκε η 

πανεπιστημιακή εκπαίδευση των εκπαιδευτικών των ξένων γλωσσών και αφετέρου 

καθιερώθηκε η διδασκαλία περισσότερων από μιας ξένης γλώσσας στη 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Μετά την ίδρυση των Τμημάτων Αγγλικής Φιλολογίας 

(1951) και Γαλλικής (1954), ιδρύθηκαν το 1960 τα Τμήματα Γερμανικής και Ιταλικής 

Φιλολογίας στο Πανεπιστήμιο. Τα επόμενα χρόνια με τον διαχωρισμό του εξατάξιου 

Γυμνασίου σε 3ετές Γυμνάσιο και 3ετές Λύκειο σημειώθηκαν εντονότερες 

προσπάθειες να γίνουν τα γαλλικά και κυρίως τα αγγλικά βασικά μαθήματα στην 

ελληνική εκπαίδευση (ό.π.: 77-78). Με πρόφαση την «προσέλκυση επενδύσεων» και 

την επικοινωνία με τα υπόλοιπα κράτη, το 1969 κάτω από το στρατιωτικό καθεστώς 

προωθήθηκε περισσότερο η διδασκαλία των δύο ξένων αυτών γλωσσών (ό.π.: 88). 

Κατά τη Μεταπολίτευση έλαβε χώρα μια σημαντική εκπαιδευτική 

μεταρρύθμιση, η οποία αφορούσε τη θεσμοθέτηση των δύο τύπων Λυκείου: των 

Γενικών και των Τεχνικών-Επαγγελματικών (Καπεζάνου, 2004: 83). Την ίδια 

περίοδο, συζητιόταν η ίδρυση των Πρότυπων Κλασσικών Λυκείων, όπου μεταξύ 

άλλων θα διδάσκονταν υποχρεωτικά τα γερμανικά 2 ώρες την εβδομάδα σε 

συνδυασμό με τα αγγλικά ή τα γαλλικά, με σκοπό την ενίσχυση της ξενόγλωσσης 

εκπαιδευτικής πολιτικής στα πλαίσια της ομαλής ένταξης της Ελλάδας στην τότε 
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Ε.Ο.Κ. (Αντωνίου, 2016: 145-146). Στο σημείο αυτό, καλείται να γίνει αναφορά στην 

ίδρυση του Τμήματος Γερμανικής Γλώσσας και Φιλολογίας και στο Πανεπιστήμιο 

Αθηνών (1977) (ό.π.: 92). Επιπλέον, με την θεσμοθέτηση του Ενιαίου Πολυκλαδικού 

Λυκείου (1985), οι μαθητές είχαν τη δυνατότητα πέρα από την παρακολούθηση των 

υποχρεωτικών αγγλικών ή γαλλικών να παρακολουθήσουν προαιρετικά γερμανικά, 

ιταλικά, ισπανικά, ρώσικα (ό.π.: 96). Δύο χρόνια αργότερα, αποφασίστηκε η ένταξη 

των αγγλικών στα Δημοτικά Σχολεία και η εισαγωγή δεύτερης ξένης γλώσσας στα 

Γυμνάσια  (γαλλικά ή γερμανικά) (Καπεζάνου, 2004: 84). 

Σημεία καμπής αποτέλεσαν το 1991 η διάλυση της Σοβιετικής Ένωσης και η 

επανένωση της Γερμανίας. Έναν χρόνο αργότερα ιδρύθηκε η Ευρωπαϊκή Ένωση και 

καλλιεργήθηκε ιδιαίτερα η ευρωπαϊκή διάσταση της πολυγλωσσίας. Οι 

αξιοσημείωτες αυτές αλλαγές έδιναν τον χώρο στη γερμανική γλώσσα να ενταχθεί 

πιο δυναμικά στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα (Αντωνίου, 2016: 99). Πιο 

συγκεκριμένα, στις 8 Οκτωβρίου 1993 εντάχθηκαν με προεδρικό διάταγμα τα 

γερμανικά στο Γυμνάσιο (ό.π.: 154). Το 1995 διδασκόταν στα Γυμνάσια υποχρεωτικά 

η αγγλική γλώσσα και ακολουθούσε η επιλογή ανάμεσα σε γερμανικά ή γαλλικά για 

3 ώρες την εβδομάδα. Το 1996 εισήχθη στην Α΄ Τάξη του Ενιαίου Λυκείου η 

διδασκαλία γερμανικών ή γαλλικών για 2 ώρες εβδομαδιαίως, την οποία 

παρακολουθούσαν και στη Β΄ εκτός από την υποχρεωτική αγγλική. Και το 1997 

δόθηκε στο Γυμνάσιο η δυνατότητα για παρακολούθηση παράλληλων τμημάτων, 

ώστε οι μαθητές να μπορούσαν να επιλέξουν πιο συνειδητά ανάμεσα στη γαλλική ή 

τη γερμανική γλώσσα. Η γερμανική γλώσσα διδασκόταν το 1999 και στα ΤΕΕ στον 

Τομέα των Τουριστικών Επαγγελμάτων. (Καπεζάνου, 2004: 84-85). Έτσι, 

εισήχθησαν πλήρως τα γερμανικά στα σχολεία. 

Μετά από δημοσίευση του Αναλυτικού Προγράμματος το 2005 αποφασίστηκε 

για τα Γυμνάσια η διδασκαλία των υποχρεωτικών αγγλικών για 3 ώρες εβδομαδιαίως 

στην Α΄ Τάξη και 2 ώρες στην Β΄ και στην Γ΄. Τα γερμανικά ή τα γαλλικά 

διδάσκονταν κάτω από επιλογή για 2 ώρες και στις 3 τάξεις του Γυμνασίου. Η 

αντίστοιχη κατάσταση επικράτησε και στα Λύκεια (Αντωνίου, 2016: 160-162). Έναν 

χρόνο αργότερα, λήφθηκε απόφαση για τη διδασκαλία των ξένων γλωσσών και στα 

Δημοτικά. Η αγγλική γλώσσα διδασκόταν υποχρεωτικά στις Γ΄, Δ΄, Ε΄, Στ΄ Τάξη του 

Δημοτικού 3 ώρες εβδομαδιαίως ενώ η γερμανική ή γαλλική διδασκόταν στην Ε΄ και 

Στ΄ Τάξη για 2 ώρες την εβδομάδα (ό.π.: 160-167). 
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1.2. Υφιστάμενη κατάσταση 

Στη συνέχεια περιγράφεται η κατάσταση που υφίσταται σήμερα στην Πρωτοβάθμια 

και τη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση όσον αφορά το μάθημα της γερμανικής γλώσσας 

στα ελληνικά σχολεία. Σύμφωνα με το Φ52/37359/Δ1/10-04-2024/ΥΠΑΙΘΑ στην Α΄ 

Βάθμια Εκπαίδευση τα γερμανικά (ή γαλλικά) διδάσκονται στην Ε΄ και ΣΤ΄ Τάξη των 

Δημοτικών Σχολείων. Με στόχο την ορθή και έγκαιρη διδασκαλία του μαθήματος 

στην Ε΄ Τάξη, η διεύθυνση των Δημοτικών ενημερώνει τους μαθητές της Δ΄ Τάξης, 

τους γονείς και τους κηδεμόνες τους για τη δυνατότητα επιλογής τους στην 2η ξένη 

γλώσσα. Οι γονείς και οι κηδεμόνες συμπληρώνουν υπεύθυνη δήλωση με την 

επιθυμητή γλώσσα και την καταθέτουν στον Διευθυντή/ντρια μέχρι τις 15 Μαΐου. 

Κατά αυτόν τον τρόπο σχηματίζονται τα τμήματα διδασκαλίας της δεύτερης 

ξένης γλώσσας. Το μαθητικό δυναμικό παρακολουθεί τη γλώσσα που συγκεντρώνει 

την πλειοψηφία των προτιμήσεων σε επίπεδο τμήματος, όπως προκύπτει από τις 

σχετικές υπεύθυνες δηλώσεις. Σε περίπτωση ισοκατανομής των προτιμήσεων στη 

γλώσσα προτίμησης, τότε διδάσκεται ως 2η ξένη γλώσσα, εκείνη για την οποία έχουν 

βρεθεί διαθέσιμες διδακτικές ώρες από τη Διεύθυνση Α΄ Βάθμιας Εκπαίδευσης. 

Εκτός των άλλων, δεν μπορούν οι μαθητές να αλλάξουν τμήμα εξαιτίας της επιλογής 

μιας 2ης ξένης γλώσσας διαφορετικής από εκείνη που επικράτησε και τελικά θα τη 

διδάσκονται (Φ52/37359/Δ1/10-04-2024/ΥΠΑΙΘΑ). 

Σε περίπτωση που υφίστανται δύο ή περισσότερα τμήματα σε κάθε τάξη, οι 

μαθητές κατανέμονται ανάλογα με τη 2η ξένη γλώσσα που επέλεξαν σε μεικτά-

παράλληλα τμήματα κάτω από συγκεκριμένες προϋποθέσεις. Πρώτον, χρειάζονται το 

λιγότερο 12 μαθητές για να δημιουργηθεί τμήμα, οπότε οι 12 μαθητές μπορούν να 

δημιουργήσουν ένα από τα παράλληλα τμήματα 2ης ξένης γλώσσας. Δεύτερον, 

σύμφωνα με το Φ52/37359/Δ1/10-04-2024/ΥΠΑΙΘΑ δεν μπορούν τα παράλληλα 

τμήματα να υπερβαίνουν σε αριθμό από τα τμήματα Γενικής Παιδείας: π.χ. σε 2 

τμήματα Γενικής Παιδείας αντιστοιχούν 2 τμήματα 2ης Ξένης Γλώσσας κ.ο.κ. Αν δεν 

υφίσταται καμία από τις προηγούμενες προϋποθέσεις, τότε διδάσκεται στο μοναδικό 

Τμήμα Γενικής παιδείας η 2η ξένη γλώσσα, την οποία επέλεξε η πλειονότητα των 

μαθητών.  

Όταν δεν καλυφθεί θέση εκπαιδευτικού 2ης ξένης γλώσσας που επιλέχθηκε 

μέχρι την 1η Οκτωβρίου, αποφασίζεται η διδασκαλία της ξένης γλώσσας για την 

οποία δόθηκαν διαθέσιμες διδακτικές ώρες από τη Διεύθυνση Πρωτοβάθμιας 

Εκπαίδευσης. Με βάση τις δηλώσεις των γονέων και των κηδεμόνων των μαθητών, οι 
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Διευθυντές των Δημοτικών στέλνουν στη Διεύθυνση Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης 

τον συμπληρωμένο πίνακα του σχολείου τους μέχρι τις 20 Μαΐου. Η συμπλήρωση 

των συγκεντρωτικών πινάκων γίνονται από τους Διευθυντές Πρωτοβάθμιας 

Εκπαίδευσης και αποστέλλονται στις Περιφερειακές Διευθύνσεις Εκπαίδευσης έως 

τις 27 Μαΐου. Οπότε οι Περιφερειακοί Διευθυντές Εκπαίδευσης λαμβάνουν την 

τελική απόφαση στέλνοντας τους συγκεντρωτικούς τελικούς Πίνακες στη Διεύθυνση 

Σπουδών Προγραμμάτων και Οργάνωσης Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης του 

Υ.ΠΑΙ.Θ.Α, έως την 5η Ιουνίου. 

Σχετικά με την υφιστάμενη κατάσταση στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση, τα 

γερμανικά/γαλλικά στα Γυμνάσια διδάσκονται και στις 3 τάξεις του Γυμνασίου. 

Σύμφωνα με το ΦΕΚ 1171/Β/4-4-2017ΥΑ η 2η ξένη γλώσσα που επιλέχθηκε στην Ε΄ 

Τάξη του Δημοτικού διδάσκεται μέχρι την Γ΄ Γυμνασίου. Οι Διευθυντές των 

Δημοτικών βεβαιώνουν γραπτώς τη διδασκαλία της 2ης Ξένης Γλώσσας των μαθητών 

τους. Η γραπτή αυτή βεβαίωση επισυνάπτεται στον Τίτλο Σπουδών τους κατά την 

εγγραφή τους στο Γυμνάσιο την 15η Ιουνίου. Σε περίπτωση λειτουργίας δύο ή 

περισσότερων τμημάτων Γενικής Παιδείας στα Γυμνάσια, σχηματίζονται στην Α΄ 

Τάξη παράλληλα τμήματα 2ης ξένης γλώσσας με αριθμό μικρότερο από τα αντίστοιχα 

τμήματα Γενικής στην τάξη. Στα Γυμνάσια με ένα τμήμα Γενικής Παιδείας, ο 

μαθητές διδάσκονται ως 2η ξένη γλώσσα εκείνη που πλειοψηφεί. Αν βρεθεί ισοψηφία 

στην γλώσσα προτίμησης, τότε διδάσκεται ως 2η ξένη γλώσσα εκείνη για την οποία 

διατίθενται διδακτικές ώρες από τη Διεύθυνση Δευτεροβάθμιας.  

Όσον αφορά την αλλαγή της επιλογής της προτιμητέας γλώσσας στην Α΄ 

Τάξη του Γυμνασίου, οφείλουν οι γονείς και οι κηδεμόνες των μαθητών να 

υποβάλλουν γραπτή αίτηση με αιτιολόγηση της αλλαγής μέχρι τις 10 Ιουνίου. Οι 

γονείς και οι κηδεμόνες των μαθητών της Στ΄ Τάξης ενημερώνονται σχετικά από τους 

Διευθυντές των Δημοτικών μέσα στον Μάιο. Η συγκεκριμένη αίτηση επισυνάπτεται 

στον Τίτλο Σπουδών που αποστέλλεται στο Γυμνάσιο και αφορά την εγγραφή των 

μαθητών. Σε περίπτωση μη κάλυψης της θέσης του/της εκπαιδευτικού της 2ης Ξένης 

γλώσσας, που δηλώθηκε κατά προτίμηση, έως την 1 Οκτωβρίου η διδασκαλία της 

ξένης γλώσσας γίνεται ανάλογα με τις διαθέσιμες διδακτικές ώρες της Διεύθυνσης 

Δευτεροβάθμιας. Επιπλέον, η συγκρότηση των τμημάτων της 2ης Ξένης Γλώσσας 

γίνεται μέχρι την 30ηΙουνίου του προηγούμενου έτους και με ευθύνη των Διευθυντών 

Α΄ Βάθμιας και Β΄ Βάθμιας (ΦΕΚ 1171/Β/4-4-2017ΥΑ). 
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Σχετικά με τη διδασκαλία των γερμανικών/ γαλλικών στο Λύκειο, 

επισημαίνεται σύμφωνα με το ΦΕΚ 3523/Β/25-08-2020ΥΑ πως διδάσκονται στη Α΄ 

Τάξη και στην Β΄ Τάξη. Συγκεκριμένα, στην Α΄ Τάξη του Λυκείου συνεχίζεται η 

διδασκαλία της 2ης ξένης γλώσσας που παρακολουθούσαν οι μαθητές στο Γυμνάσιο. 

Με σκοπό τη δημιουργία τμήματος απαιτούνται το λιγότερο 14 μαθητές, με τις 

απομονωμένες περιοχές ο αριθμός των μαθητών που απαιτείται να μειώνεται στους 

12. Αν φανεί αδύνατο να λειτουργήσει τμήμα σε κάποια από τις δύο γλώσσες, τότε η 

ένταξη των μαθητών θα γίνει υποχρεωτικά σε όποιο τμήμα 2ης ξένης γλώσσας έχει 

σχηματιστεί. Σημειώνεται πως για τους μαθητές που θα διδαχτούν τη 2η ξένη 

γλώσσα, την οποία δεν επέλεξαν, δεν συνυπολογίζεται ο βαθμός τους για την 

προαγωγή τους και για τον γενικό βαθμό. Αν οι γονείς, οι κηδεμόνες ή οι ίδιοι (όταν 

ενηλικιωθούν) επιθυμούν να προσμετρηθεί τότε καλούνται να υποβάλλουν σχετική 

δήλωση έως 3 μέρες νωρίτερα από την ημερομηνία λήξης των μαθημάτων. Τα 

γερμανικά/γαλλικά διδάσκονται υποχρεωτικά ακόμα και σε μαθητές που στο 

Γυμνάσιο παρακολουθούσαν Ιταλικά. 

Στην Β΄ Τάξη του Γενικού Λυκείου, τονίζεται πως οι μαθητές στη Β΄ Τάξη 

συνεχίζουν να διδάσκονται την ίδια ξένη γλώσσα που παρακολουθούσαν και στην Α΄ 

Τάξη. Όσοι από τους μαθητές που διδάσκονταν μόνο αγγλικά στην Α΄ Τάξη, στη Β΄ 

Τάξη διδάσκονται τη 2η ξένη γλώσσα που είχαν παρακολουθήσει στο Γυμνάσιο. 

Όμως, αν φανεί αδύνατο να λειτουργήσει τμήμα στα γερμανικά ή στα γαλλικά, τότε η 

ένταξη των μαθητών γίνεται υποχρεωτικά σε όποιο τμήμα της ξένης γλώσσας έχει 

σχηματιστεί. Για τους μαθητές που εντάσσονται σε τμήμα ξένης γλώσσας, την οποία 

δεν διδάχθηκαν στο Γυμνάσιο, ο βαθμός τους δεν συνυπολογίζεται στην προαγωγή 

τους και στο γενικό τους βαθμό. Αν οι γονείς, οι κηδεμόνες ή οι ίδιοι (όταν είναι 

ενήλικοι) επιθυμούν να προσμετρηθεί τότε καλούνται να υποβάλλουν σχετική 

δήλωση έως 3 μέρες νωρίτερα από την ημερομηνία λήξης των μαθημάτων(ΦΕΚ 

3523/Β/25-08-2020ΥΑ). 

Εκτός των άλλων οι μαθητές του Λυκείου χωρίζονται στη 2η ξένη γλώσσα σε 

τμήματα με παράλληλη λειτουργία. Σύμφωνα με το ΦΕΚ 3523/Β/25-08-2020ΥΑ εκεί 

κατανέμονται οι μαθητές από όλα τα τμήματα της Α΄ και Β΄ Τάξης αντίστοιχα και με 

βάση την αλφαβητική σειρά των επιθέτων τους. Αν είναι αδύνατον να χωριστούν τα 

τμήματα σύμφωνα με τα ανωτέρω, τότε τα τμήματα της τάξης σχηματίζονται 

ανάλογα με τις επιλογές των μαθητών στη 2η ξένη γλώσσα κατά αλφαβητική σειρά. 
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Έπειτα διαμορφώνονται τμήματα τάξης με μαθητές με την ίδια 2η ξένη γλώσσα με 

ισοδύναμο αριθμό μαθητών.  

 

1.3. Θεσμικό πλαίσιο 

1.3.1. Ωρολόγια και Αναλυτικά Προγράμματα 

Στην Α΄ Βάθμια εκπαίδευση, επισημαίνεται πως τα γερμανικά διδάσκονται 

υποχρεωτικά κατ΄ επιλογήν εβδομαδιαίως στην Ε΄ και την ΣΤ΄ τάξη. Οι ώρες 

διδασκαλίες της 2ης ξένης γλώσσας εξαρτώνται κατά βάση από τον τύπο των 

Δημοτικών Σχολείων. Στα μονοθέσια, στα διθέσια και στα τριθέσια δεν διδάσκονται 

γερμανικά λόγω απουσίας εκπαιδευτικών θέσεων. Η διδασκαλία τους ξεκινά από τα 

4θέσια Δημοτικά. Συγκεκριμένα, η Ε΄ και η ΣΤ΄ Τάξη μοιράζονται τη 1 διδακτική 

παρακολουθώντας και οι δύο τάξεις από μισή ώρα την εβδομάδα τη β΄ ξένη γλώσσα. 

 

 
Εικόνα 1. Ωρολόγιο πρόγραμμα 4θέσιων δημοτικών σχολείων. 

Πηγή: ESOS (2021). 

Στα 5θέσια Δημοτικά Σχολεία η 2η ξένη Γλώσσα διδάσκεται 2 ώρες 

εβδομαδιαίως στην Ε΄ και στην ΣΤ΄ Τάξη. 
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Εικόνα 2. Ωρολόγιο πρόγραμμα 5θέσιων δημοτικών σχολείων. 

Πηγή: ESOS (2021). 

 Και τέλος, στα 6θέσια Δημοτικά τα γερμανικά (ή γαλλικά) διδάσκονται 

επίσης 2 ώρες την εβδομάδα.  

 

Εικόνα 3. Ωρολόγιο πρόγραμμα 6θέσιων δημοτικών σχολείων. 

Πηγή: ESOS (2021). 

Σχετικά με το Αναλυτικό Πρόγραμμα στην Ε΄ και ΣΤ΄ Τάξη τονίζεται πως 

σκοπός του μαθήματος της γερμανικής γλώσσας είναι η απόκτηση επικοινωνιακής 
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ικανότητας με γερμανόφωνους ομιλητές παγκοσμίως και η κατανόηση του 

πολιτισμού και της καθημερινότητας στις γερμανόφωνες χώρες. Με αυτόν τον τρόπο 

οικοδομείται η θετική στάση και συμπεριφορά απέναντι στο διαφορετικό, ο σεβασμός 

στη διαφορετικότητα και η ανάπτυξη της επιθυμίας για την εκμάθηση επιπλέον ξένων 

γλωσσών των μαθητών. Οι στόχοι που ορίζονται για την πραγμάτωση αυτών των 

σκοπών αφορούν αρχικά την επικοινωνιακή ικανότητα, η οποία παρέχει τη 

δυνατότητα απόκτησης άμεσης αντίληψης για τους ανθρώπους και την κουλτούρα 

τους στις γερμανόφωνες περιοχές, τη δυνατότητα απόκτησης πρόσβασης σε νέες 

πηγές πληροφόρησης και τη δυνατότητα επικοινωνίας με ομιλητές των γερμανικών 

Κυρίως η προφορική επικοινωνία πάνω σε ορισμένο θέμα θεωρείται από τους 

βασικότερους στόχους της επικοινωνιακής ικανότητας (ΦΕΚ119/Β/02-02-2019, 

Φ.52/82/8096/Γ1).  

Επόμενος εκπαιδευτικός στόχος αφορά τη μεταγλωσσική διάσταση που 

προσφέρει η διδασκαλία. Συγκεκριμένα οι μαθητές επιδιώκουν να αποκτήσουν την 

αίσθηση της δομής και των δομικών στοιχείων της γερμανικής γλώσσας. 

Συνεχίζοντας με τον τρίτο στόχο που αφορά την αισθητική πλευρά της γλώσσας, η 

οποία περιλαμβάνει την ευαισθητοποίηση των μαθητών απέναντι στις αισθητικές 

ιδιότητες της γερμανικής, την αναγνώριση αυτών των ποιοτήτων καθώς και την 

ανάπτυξη δημιουργικής σχέσης με τη γλώσσα. Η  διαμόρφωση πολυπολιτισμικής 

συνείδησης αποτελεί τον ακόλουθο στόχο που καλύπτει τη γνωριμία με τον 

γερμανόφωνο πολιτιστικό χώρο, την κατανόηση και βέβαια τον σεβασμό του. Εκτός 

αυτού η διαθεματική προσέγγιση και η υλοποίηση συνθετικών εργασιών συμβάλλουν 

σημαντικά, ώστε να αποκτήσουν οι μαθητές πολυπολιτισμική συνείδηση. Ένας 

ακόμη στόχος είναι η αξιοποίηση των πρότερων γνώσεων των μαθητών από άλλες 

γλώσσες, ώστε να είναι σε θέση να συμμετέχουν ενεργά ως πολίτες σε μια σύγχρονη 

πολυγλωσσική κοινωνία. Ο συνδυασμός των παραπάνω βοηθά ιδιαίτερα στην 

επίτευξη του σκοπού της διδασκαλίας των γερμανικών (ΦΕΚ 119/Β/02-02-2019).  

Όσον αφορά το Ωρολόγιο πρόγραμμα της 2ης ξένης γλώσσας στη 

Δευτεροβάθμια εκπαίδευση, διδάσκονται τα γερμανικά (ή γαλλικά) στο Γυμνάσιο για 

2 ώρες εβδομαδιαίως στην Α΄, Β΄ και Γ΄ Τάξη. (ΦΕΚ 3791/Β/13-08-2021). 
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Εικόνα 4. Ωρολόγιο πρόγραμμα των Α΄, Β΄ και Γ΄ τάξεων του Ημερήσιου 

Γυμνασίου. 

Πηγή: sep4u.gr, https://sep4u.gr/37323/gym-orologio-2021/. 

Με βάση το Αναλυτικό Πρόγραμμα, κρίνεται απαραίτητο οι μαθητές στο 

πλαίσιο του μαθήματος των γερμανικών να αποκτήσουν ικανότητα συμμετοχής σε 

επικοινωνιακές περιστάσεις με απώτερο σκοπό την κάλυψη βασικών αναγκών στη 

κοινωνική και σχολική ζωή των μαθητών αλλά και την ανταπόκριση στις βασικές 

ανάγκες του επαγγελματικού και εκπαιδευτικού περιβάλλοντος τους. Ειδικότεροι 

σκοποί αποδεικνύονται η επικοινωνιακή ικανότητα, η οποία παρέχει τη δυνατότητα 

https://sep4u.gr/37323/gym-orologio-2021/?utm_source=chatgpt.com


25 

 

άμεσης αντίληψης στους μαθητές σχετικά με τους ανθρώπους και τον πολιτισμό τους 

στις γερμανόφωνες περιοχές και επικοινωνίας με ομιλητές της γερμανικής ανά τον 

κόσμο. Ανάμεσα στους σκοπούς συγκαταλέγεται και η μεταγλωσσική ικανότητα, 

όπου θέτονται οι βάσεις για την μακροπρόθεσμη απόκτηση της μεταγλωσσικής 

ικανότητας πάνω στη γλώσσα. Ιδιαιτέρως καλλιεργείται η γλωσσική συνείδηση των 

μαθητών μέσα από τη σύγκριση της γερμανικής με τη μητρική τους γλώσσα, 

προωθείται η απόκτηση πολυγλωσσικών δεξιοτήτων και δίνονται τα κατάλληλα 

εφόδια στους μαθητές με στόχο τη διεύρυνση των γνώσεων σε περισσότερες γλώσσες 

(ΦΕΚ 304/Β/13-03-2003: 4128). 

Ένας ακόμη ειδικότερος σκοπός της διδασκαλίας των γερμανικών είναι η 

διαμόρφωση πολυπολιτισμικής συνείδησης. Μέσω της ενσωμάτωσης πολιτισμικών 

στοιχείων των γερμανόφωνων χωρών στο πρόγραμμα σπουδών, οι μαθητές αποκτούν 

γνώση για διαφορετικούς πολιτισμούς, αναπτύσσοντας παράλληλα κατανόηση, 

σεβασμό και κριτική στάση απέναντι σε ποικίλες πολιτισμικές πρακτικές. Η 

αντιμετώπιση πιθανών προκαταλήψεων και η ανάπτυξη διαφοροποιημένων τρόπων 

αντίληψης ορισμένων θεμάτων συστήνονται ως  γενικότεροι στόχοι της διδασκαλίας 

της γερμανικής γλώσσας. Σχετικά με τους επιμέρους στόχους του μαθήματος της 2ης 

ξένης γλώσσας, χρειάζεται να τονιστεί η αισθητική πλευρά της γλώσσας, εφόσον οι 

μαθητές ευαισθητοποιούνται σε αυτήν την πλευρά της γλώσσας και εκτιμούν τις 

αισθητικές της ιδιότητες αναπτύσσοντας δημιουργική σχέση μαζί με γερμανική 

γλώσσα. Η παράλληλη χρήση άλλης γλώσσας αποτελεί έναν ακόμη επιμέρους στόχο, 

καθώς οι μαθητές αναλαμβάνουν τον ρόλο του «διαμεσολαβητή» με στόχο την 

ανταπόκριση τους σε καθημερινές επικοινωνιακές περιστάσεις. Συμπερασματικά, 

μέσα από τη διδασκαλία των γερμανικών διευρύνεται το φάσμα της 

πολυπολιτισμικότητας και της πολυγλωσσίας, προάγεται ο εγγραματισμός, ενισχύεται 

η γλωσσική ικανότητα των μαθητών, οι οποίοι αναπτύσσονται συναισθηματικά και 

πνευματικά διαμορφώνοντας αξίες, συμπεριφορές και στάσεις σε μια κοινωνία που 

μεταβάλλεται συνεχώς (ό.π.: 4121).  

Το Ωρολόγιο Πρόγραμμα στο Λύκειο διαφέρει από του Γυμνασίου. Στο 

Ημερήσιο Γενικό Λύκειο τα γερμανικά (ή γαλλικά) διδάσκονται στην Α΄ Τάξη για 2 

ώρες την εβδομάδα (ΦΕΚ5167/Β/22-09-2023). 
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Εικόνα 5. Ωρολόγιο πρόγραμμα της Α΄ τάξης του Γενικού Λυκείου . 

Πηγή: Ινστιτούτο Εκπαιδευτικής Πολιτικής – ΦΕΚ Bʹ 5167/22-09-2023. 

  

Στην Β΄ Τάξη διδάσκονται για 1 ώρα εβδομαδιαίως (ΦΕΚ5167/Β/22-09-

2023). 

 
Εικόνα 6. Ωρολόγιο πρόγραμμα της Β΄ τάξης του Γενικού Λυκείου . 

Πηγή: Ινστιτούτο Εκπαιδευτικής Πολιτικής – ΦΕΚ Bʹ 5167/22-09-2023. 

 Εκτός αυτού τα γερμανικά μπορούν να επιλεχθούν ανάμεσα στα γαλλικά, τα 

ιταλικά και τα ισπανικά στην Γ΄ Τάξη των Ημερήσιων και των Εσπερινών ΕΠΑ.Λ. 

για 2 ώρες εβδομαδιαίως ως μάθημα Ειδικότητας στην Ειδικότητα «Υπάλληλος 
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Τουριστικών Επιχειρήσεων» του Τομέα Διοίκησης και Οικονομίας (ΦΕΚ Β/2411/04-

08-2016 και στο ΦΕΚ Β/3976/13-09-2018). 

Σύμφωνα με το ΦΕΚ143/Β/18/01/2023, το Αναλυτικό Πρόγραμμα στο Γενικό 

Ημερήσιο Λύκειο συμβάλλει στη μάθηση και τη διδασκαλία μιας κοινωνικά 

προσδιορισμένης χρήσης των γερμανικών, η οποία στοχεύει στην ανάπτυξη 

ικανοτήτων κατανόησης και δημιουργίας νοημάτων στο κοινωνικοπολιτισμικό 

πλαίσιο παραγωγής τους. Η ανάπτυξη γνώσεων όσον αφορά τη λειτουργία και τη 

δομή των γλωσσών σε διαφορετικές επικοινωνιακές περιστάσεις βοηθά σημαντικά 

στην καλλιέργεια διαπολιτισμικής συνείδησης και ικανότητας, γλωσσικής επίγνωσης 

και επικοινωνιακής ικανότητας των μαθητών. Συγκεκριμένα, το Πρόγραμμα 

Σπουδών Γενικού Λυκείου καλείται να υιοθετήσει ορισμένους δείκτες 

επικοινωνιακής επάρκειας από το Κοινό Ευρωπαϊκό Πλαίσιο Αναφοράς 

αναπτύσσοντας έτσι δεξιότητες, όπως είναι ο ψηφιακός γραμματισμός και ο 

πολυγραμματισμός. Παράλληλα, ενδυναμώνονται οι επικοινωνιακές ικανότητες, 

όπως είναι η κατανόηση γραπτού και προφορικού λόγου, η παραγωγή γραπτού και 

προφορικού λόγου, η προφορική και γραπτή διάδραση, διαμεσολάβηση και 

διαδικτυακή επικοινωνία χάριν στο Πρόγραμμα Σπουδών του Γενικού Λυκείου. 

Με στόχο την τέλεση των παραπάνω γλωσσικών επικοινωνιακών δράσεων, οι 

μαθητές των Γερμανικών μαθαίνουν να στηρίζονται σε προηγούμενες γλωσσικές, και 

όχι μόνο ικανότητες. Ιδιαίτερα ο συνδυασμός γλωσσικών, κοινωνιογλωσσικών και 

πραγματολογικών ικανοτήτων είναι σε θέση να προωθήσει την επικοινωνιακή 

γλωσσική ικανότητα των μαθητών με σκοπό την πραγμάτωση των επικοινωνιακών 

τους προθέσεων. Πιο συγκεκριμένα η γλωσσική ικανότητα αναφέρεται στη γνώση 

και τη δυνατότητα χρήσης λεξικών και γραμματικών μερών της γλώσσας. Η 

κοινωνιογλωσσική σχετίζεται με τη γνώση και τις ικανότητες που απαιτούνται για να 

χρησιμοποιηθεί κατάλληλα η γλώσσα και η πραγματολογική με την παραγωγή 

γραπτού και προφορικού λόγου, ώστε να επιτευχθούν ορισμένες επικοινωνιακές 

λειτουργίες της 2ης ξένης γλώσσας. Εκτός αυτού, χαρακτηρίζεται απαραίτητο να 

προσδιοριστούν οι ενέργειες και τα απαραίτητα γλωσσικά μέσα με σκοπό τόσο την 

αποτελεσματική επικοινωνία σε πολιτισμικά και κοινωνικά πλαίσια όσο και τη 

σύνδεση με τη χρήση των ΤΠΕ και του διαδικτύου (ΦΕΚ5167/Β/22-09-2023). 
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1.3.2. Σχολικά εγχειρίδια 

 Όσον αφορά τα βιβλία του Δημοτικού Σχολείου, παρατηρείται ότι ο κατάλογος των 

εγχειριδίων, από τον οποίο οι εκπαιδευτικοί καλούνται να επιλέξουν το πλέον 

κατάλληλο για τα τμήματά τους, είναι εκτενής. Σύμφωνα με το Φ52/73694/Δ1/02-07-

2024/ΥΠAIΘΑ στα σχολικά εγχειρίδια για την Ε΄ Τάξη του Δημοτικού 

συγκαταλέγονται τα παρακάτω:  

 το Paul, Lisa & Co παρέα στο Δημοτικό- τεύχος Α με Kurs- und Arbeitsbuch 

(ενσωματωμένα) από την εκδοτική Hueber Hellas 

  το Luftballons 1 (5.Klasse) το Lehrbuch μαζί με το οποίο οι μαθητές μπορούν να 

αγοράσουν το Arbeitsbuch από την εκδοτική Steinadler-Εκδόσεις Κουναλάκη Α.Ε.  

 το Beste Freunde PLUS Α1.1-Kursbuch μαζί με το οποίο οι μαθητές μπορούν να 

αγοράσουν το Arbeitsbuch από την εκδοτική Hueber Hellas 

 το Juniorneu 1 (Kurs- und Arbeitsbuch) από την εκδοτική Klett 

 το Logo! A1.1 Kursbuch μαζί με το οποίο οι μαθητές μπορούν να αγοράσουν το 

Übungsbuch από την εκδοτική Klett 

 τοSchulbus A neu (Kurs- und Arbeitsbuch) από την εκδοτική Die Lupe Nicolas 

Vlachos 

Στην ΣΤ΄ Τάξη τα σχολικά βιβλία (Φ52/73694/Δ1/02-07-2024/ΥΠAIΘΑ), 

κάποιο από τα οποία επιλέγουν οι εκπαιδευτικοί, είναι: 

 το Paul, Lisa & Co παρέα στο Δημοτικό- τεύχος Β (Kurs- und Arbeitsbuch) από την 

εκδοτική Hueber Hellas 

 το Luftballons 2 (6. Klasse) το Lehrbuch μαζί με το οποίο οι μαθητές μπορούν να 

αγοράσουν το Arbeitsbuch από την εκδοτική Steinadler-Εκδόσεις Κουναλάκη Α.Ε.  

 το Beste Freunde PLUS Α1.2 -Kursbuch μαζί με το οποίο οι μαθητές μπορούν να 

αγοράσουν το Arbeitsbuch από την εκδοτική Hueber Hellas 

 το Juniorneu 2 (Kurs- und Arbeitsbuch) από την εκδοτική Klett 

 το Logo! A1.2 Kursbuch μαζί με το οποίο οι μαθητές μπορούν να αγοράσουν το 

Übungsbuch από την εκδοτική Klett 

 το Schulbus Β neu (Kurs- und Arbeitsbuch) από την εκδοτική Die Lupe Nicolas 

Vlachos 

Σε ό,τι αφορά τα παραπάνω εγχειρίδια είναι σημαντικό να σημειωθεί πως 

διατίθεται στους εκπαιδευτικούς δωρεάν τα αντίστοιχα Lehrhanbuch μαζί με το CD 

τους. 
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Σύμφωνα με το ΦΕΚ με Αρ.Πρωτ.136532/Δ2/08-10-2020/ΥΠΑΙΘ, στην Α΄ 

και Β΄ Τάξη διδάσκονται ένα κοινό βιβλίο, το οποίο χωρίζουν σε δύο μέρη. Το 

σχολικό εγχειρίδιο είναι το Deutsch-ein Hit 1, το οποίο χωρίζεται σε 10 κεφάλαια και 

αποτελείται από Kursbuch και Arbeitsbuch, από την εκδοτική Ινστιτούτο 

Τεχνολογίας Υπολογιστών και Εκδόσεων «Διόφαντος». Στην Α΄ Τάξη διδάσκεται το 

Deutsch- ein Hit 1τεύχος Α΄ και συγκεκριμένα τα 5 πρώτα κεφάλαια του βιβλίου σε 

συνδυασμό με το τετράδιο ασκήσεων για το κάθε κεφάλαιο. Στην Β΄ Τάξη του 

Γυμνασίου διδάσκεται το Deutsch- ein Hit 1 το τεύχος Β΄ με τα υπόλοιπα 5 κεφάλαια 

και το αντίστοιχο τετράδιο εργασιών. Στη  Γ΄ Τάξη Γυμνασίου και στην Α΄ Τάξη 

Λυκείου διδάσκονται από κοινού Deutsch- ein Hit 2, το οποίο χωρίζεται σε 9 

κεφάλαια και αποτελείται από Kursbuch και Arbeitsbuch, από την εκδοτική 

Ινστιτούτο Τεχνολογίας Υπολογιστών και Εκδόσεων «Διόφαντος». Πιο 

συγκεκριμένα στην Γ΄ Τάξη διδάσκεται το Deutsch- ein Hit 2 το τεύχος Α΄ και 

συγκεκριμένα τα πρώτα 4 κεφάλαια του βιβλίου σε συνδυασμό με το τετράδιο 

ασκήσεων για το κάθε κεφάλαιο (Έγγραφο-Αρ.-Πρωτ.136532/Δ2/08-10-

2020/ΥΠΑΙΘ. Στην Α΄ Τάξη Λυκείου διδάσκεται Deutsch- ein Hit 2 το τεύχος Β΄ με 

τα επόμενα 5 κεφάλαια και το αντίστοιχο τετράδιο εργασιών. Τέλος, στην Β΄ Τάξη 

Λυκείου διδάσκεται το Deutsch- ein Hit 3 και συγκεκριμένα τα 4 πρώτα κεφάλαια με 

το αντίστοιχο Arbeitsbuch και την εκδοτική Ινστιτούτο Τεχνολογίας Υπολογιστών 

και Εκδόσεων «Διόφαντος» (Έγγραφο-Αρ.-Πρωτ.-113369Δ219-09-2022). 

 

1.3.3. Οδηγίες για τον εκπαιδευτικό 

Το εγχειρίδιο υποστηρίζει τους μαθητές στην επίτευξη των μαθησιακών/γνωστικών 

στόχων. Για την εκμάθηση της γερμανικής γλώσσας στο Δημοτικό επιλέγεται το 

κατάλληλο διδακτικό βιβλίο από τον εκπαιδευτικό που συμφωνεί με τις ανάγκες της 

τάξης του, από τον εγκεκριμένο κατάλογο των εγχειριδίων, ο οποίος εκδίδεται από το 

ΥΠΑΙΘ κάθε σχολικό έτος. Στο πλαίσιο αυτό ο εκπαιδευτικός δύναται εκτός από τη 

σημαντικότητα του διδακτικού εγχειριδίου, να αναγνωρίσει και τη βαρύτητα του 

επιπλέον διδακτικού υλικού, που σκοπό θα έχει τον εμπλουτισμό του περιεχομένου 

της διδασκαλίας των γερμανικών και την προσαρμογή στις ανάγκες και τα 

ενδιαφέροντα των μαθητών του. Θεωρείται απαραίτητο για τον εκπαιδευτικό να 

αξιοποιήσει τα ψηφιακά αποθετήρια που διαθέτουν έτοιμα διδακτικά σενάρια, όπως 

το Φωτόδεντρο και τα ψηφιακά περιβάλλοντα, μέσω των οποίων είναι δυνατόν να 

δημιουργηθούν ψηφιακά διδακτικά σενάρια μέσα από templates, όπως ο Αίσωπος 
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(Ύλη και Οδηγίες Διδασκαλίας για το Μάθημα της Ξένης Γλώσσας στο Δημοτικό 

Σχολείο για το Σχολικό Έτος 2021-2022, 2021: 4). 

Σύμφωνα με το Ενιαίο Πρόγραμμα Σπουδών για τις Ξένες Γλώσσες, οι 

μαθητές της Ε΄ και της ΣΤ΄ Τάξης διδάσκονται μια συγκεκριμένη γλωσσική ύλη. 

Αυτό σημαίνει ορισμένα λεξιλογικά και γραμματικά στοιχεία, τα οποία 

προσδιορίζονται από επικοινωνιακές γλωσσικές δεξιότητες και κατακτούνται από 

τους μαθητές του Δημοτικού σε κάθε επίπεδο της γλωσσομάθειας. Συγκεκριμένα, 

στην Ε΄ και στην ΣΤ΄ Τάξη το επίπεδο γλωσσομάθειας για τα γερμανικά βρίσκεται 

στο Α1-. Οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να καθοδηγήσουν τους μαθητές στην κατανόηση 

και την παραγωγή προτάσεων με απλή δομή και την χρησιμοποίηση τυποποιημένων 

εκφράσεων και λέξεων ευρείας χρήσης με στόχο την ανταπόκριση στις καθημερινές 

ανάγκες, στον χαιρετισμό και την ανταλλαγή προσωπικών πληροφοριών, στην 

κατονομασία αντικειμένων, στην περιγραφή χώρων και ατόμων, στον διάλογο με 

ομιλητές της γερμανικής γλώσσας με σκοπό την εξυπηρέτηση βασικών αναγκών 

επικοινωνίας. Στην τελευταία περίσταση είναι αναγκαίο ο συνομιλητής να μιλάει 

αργά και να επιθυμεί να συμβάλλει στην επικοινωνία τους (ό.π.: 5). 

Ο εκπαιδευτικός σχεδιάζει το οργανόγραμμα και τον χρονοπρογραμματισμό 

της διδασκαλίας του, λαμβάνοντας υπόψη το επίπεδο γλωσσομάθειας των μαθητών 

του. Οφείλει να προσεγγίσει τη ξενόγλωσση εκπαίδευση με μαθητοκεντρικό τρόπο, 

υιοθετώντας καινοτόμες μεθόδους διδασκαλίας και οργανώνοντας διαφορετικά το 

μαθησιακό αντικείμενο της 2ης ξένης γλώσσας. Επιπροσθέτως, δίνεται μεγαλύτερη 

βαρύτητα στο περιεχόμενο των γνώσεων των μαθητών παρά στην τυπική «κάλυψη 

της ύλης» και ο εκπαιδευτικός τείνει να ενδιαφέρεται περισσότερο για την 

αξιοποίηση των πηγών νοηματοδότησης παρά για τις γλωσσικές δραστηριότητες από 

τους μαθητές. Κατά συνέπεια, οι μαθητές είναι σε θέση να αποκτήσουν επάρκεια για 

μία ικανοποιητική επικοινωνία μέσω των Γερμανικών σε συγκεκριμένη 

επικοινωνιακή περίσταση. Ταυτόχρονα, αποδεικνύεται αναγκαία η παράθεση των 

διδακτικών στόχων και των θεματικών περιοχών στην Ε΄ και στην Στ΄ Τάξη και η 

έμφαση στη λειτουργική χρήση της γλώσσας, στην επικοινωνιακή προσέγγιση και 

στην κοινωνικοπολιτισμική διάσταση της (ό.π.: 6). 

Στο Γυμνάσιο χρειάζεται να διασαφηνιστεί πως οι μαθητές της Α΄ Τάξης 

βρίσκονται σε διαφορετικά επίπεδα γλωσσομάθειας. Από το Α1- επίπεδο του 

Δημοτικού και της Α΄ Τάξης του Γυμνασίου, οι μαθητές καλούνται να φτάσουν στην 

Β΄ Τάξη στο Α1 και στη Γ΄ Τάξη στο Α1+. Οι εκπαιδευτικοί οφείλουν, με άξονα 
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αυτήν την γλωσσική μετάβαση, να διαγιγνώσκουν/διαπιστώνουν το γενικό επίπεδο 

γλωσσομάθειας των μαθητών τους, να διερευνούν τις μαθησιακές τους ανάγκες και 

να προσαρμόζουν στο μαθησιακό τους προφίλ την εκπαιδευτική διαδικασία. Η 

προσαρμογή αυτή χρειάζεται να γίνεται από τον εκπαιδευτικό σε διαφορετικά 

τμήματα ξενόγλωσσης τάξης, σε διαφορετικά σχολεία αλλά και σε διαφορετικές 

τάξεις ίδιου σχολείου. Εκτός των άλλων η υιοθέτηση πρακτικών διαφοροποιημένης 

διδασκαλίας θεωρείται υψίστης σημασία κίνηση για των εκπαιδευτικό, ο οποίος 

αναγνωρίζει την ποικιλία στις ανάγκες και τις γνώσεις των μαθητών. Στο ίδιο πλαίσιο 

θεωρείται σημαντικό να λαμβάνεται υπόψη και το επιμορφωτικό υλικό για τη 

Διαφοροποιημένη Διδασκαλία στο πλαίσιο της Επιμόρφωσης εκπαιδευτικών στο 

Ενιαίο Πρόγραμμα Σπουδών Ξένων Γλωσσών (Οδηγίες για τη διδασκαλία των 

μαθημάτων των Ξένων Γλωσσών Γυμνασίου, 2023: 6) . 

Για τους εκπαιδευτικούς αποδεικνύεται απαραίτητο να ενθαρρύνουν τους 

μαθητές τους να αξιοποιήσουν στο μέγιστο τις δυνατότητές τους στην ανάπτυξη 

δεξιοτήτων. Ενδεικτικά αναφέρονται η κατανόηση και η παραγωγή προτάσεων με 

απλή δομή, λέξεων ευρείας χρήσης και τυποποιημένων εκφράσεων με σκοπό την 

ικανοποίηση καθημερινών αναγκών, οι χαιρετισμοί, η ανταλλαγή προσωπικών 

πληροφοριών, η περιγραφή χώρων και ατόμων, η κατονομασία πραγμάτων, ο 

διάλογος με ομιλητές της γερμανικής γλώσσας και η απόδοση στην ελληνική 

διατυπωμένων μηνυμάτων στη γλώσσα-στόχο. Σε περίπτωση που το επίπεδο 

γλωσσομάθειας των μαθητών δεν αντιστοιχεί στη διδακτέα ύλη που προτείνεται, τότε 

οι εκπαιδευτικοί έχουν τη δυνατότητα να σχεδιάσουν οι ίδιοι το οργανόγραμμα τους 

καθώς και τον χρονοπρογραμματισμό του μαθήματος αναλογιζόμενοι τις 

αποκτηθείσες επικοινωνιακές δεξιότητες και γνώσεις των μαθητών. Η επιλογή 

διδακτικών στόχων, ύλης και περιεχομένου της διδασκαλίας που γίνεται από τον 

εκπαιδευτικό, χρειάζεται να βρίσκεται πάντα σε συνάρτηση με τα ενδιαφέροντα, τις 

απαιτήσεις, το επίπεδο γλωσσομάθειας των μαθητών και ο εμπλουτισμός του 

μαθήματος να στηρίζεται σημαντικά σε ηλεκτρονικές πηγές διδακτικού υλικού. 

Ιδιαίτερη έμφαση οφείλει να δώσει ο εκπαιδευτικός και στην κοινωνικοπολιτισμική 

διάσταση της γλώσσας, στη λειτουργική της χρήση και στην επικοινωνιακή 

προσέγγιση (ό.π.: 6-7). 

Στο Γενικό Λύκειο (Ημερήσιο και Εσπερινό) οι εκπαιδευτικοί καλούνται να 

λάβουν υπόψη το Αναλυτικό Πρόγραμμα της Γερμανικής Γλώσσας όπως και το 

Ενιαίο Πρόγραμμα Σπουδών Ξένων Γλωσσών στην υποχρεωτική εκπαίδευση, 



32 

 

προκειμένου να επιτευχθεί η σύνδεση μάθησης και διδασκαλίας της 2ης ξένης 

γλώσσας στο Λύκειο με το Δημοτικό και το Γυμνάσιο. Επίσης, κρίνεται ουσιαστικό 

να συνυπολογίζεται από τους εκπαιδευτικούς το επίπεδο γλωσσομάθειας των 

μαθητών τους, οι μαθησιακές τους ανάγκες, τα κοινωνικοπολιτισμικά τους 

χαρακτηριστικά δίνοντας ταυτόχρονα έμφαση στη λειτουργική χρήση της γλώσσας, 

στην επικοινωνιακή προσέγγιση και στην κοινωνικοπολιτισμική διάσταση της 

γλώσσας-στόχου. Οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να αξιοποιούν τους φακέλους υλικού 

και τα σχολικά εγχειρίδια που ισχύουν για τη διδασκαλία ξένων γλωσσών με 

παράλληλη χρήση ψηφιακού υλικού και προσαρμόζοντας το μάθημα των 

Γερμανικών στα ενδιαφέροντα των μαθητών. Εκτός αυτού, είναι εξίσου σημαντικό 

για τους μαθητές να εμπλουτίζουν οι εκπαιδευτικοί αφενός το περιεχόμενο της 

διδασκαλίας τους με εκπαιδευτικό υλικό που παραγάγουν οι ίδιοι με βάση «το 

πλαίσιο της Επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών στα Νέα Προγράμματα Σπουδών 

Ξένων Γλωσσών για την υποχρεωτική εκπαίδευση» και «το πλαίσιο δράσεων του 

ΙΕΠ για το Γενικό Λύκειο και αφετέρου τις δραστηριότητες του διδακτικού υλικού με 

έγκριτό υλικό από το διαδίκτυο, όπως το «Φωτόδεντρο» και ο «Αίσωπος» που 

αναφέρθηκαν παραπάνω (Οδηγίες για τη διδασκαλία των Ξένων Γλωσσών στο 

Γενικό Λύκειο για το σχολικό έτος 2021-2022, 2021: 9). 

Στο πλαίσιο της διδακτικής διαδικασίας θεωρείται ωφέλιμο για τους μαθητές 

να προσαρμόζουν οι εκπαιδευτικοί τυχόν διδακτικά σενάρια αξιοποιημένα από τα 

ψηφιακά αποθετήρια στις παιδαγωγικές ανάγκες των παιδιών και στα προσδοκώμενα 

αποτελέσματα. Ο τρόπος οργάνωσης της τάξης και αξιολόγησης των σχολικών 

επιδόσεων, το θέμα και οι ρόλοι σε μία εκπαιδευτική τάξη, ο σκοπός και οι στόχοι 

του, το διδακτικό υλικό, οι δεξιότητες και οι γραμματισμοί, οι ψηφιακές πηγές, το 

προφίλ των μαθητών και τα απαιτούμενα μέσα χρειάζονται να συνυπολογίζονται, 

ώστε να προσαρμοστεί κατάλληλα το διδακτικό σενάριο από τους εκπαιδευτικούς. Ως 

επακόλουθο, οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να καταφεύγουν στη δημιουργία 

δραστηριοτήτων βιωματικής και διερευνητικής μάθησης με σκοπό τη διασφάλιση της 

συμμετοχής των μαθητών στην εκπαιδευτική διεργασία και την καλλιέργεια αξιών 

και στάσεων με θετικό πρόσημο, όπως είναι η αυτονομία και η ευελιξία σε 

συνδυασμό με την προσαρμοστικότητα. Με έμφαση στη μεταγνωστική διεργασία, 

στην έκφραση ανησυχιών, στις επικοινωνιακές ανάγκες, στην κινητοποίηση, τη 

δημιουργικότητα και στην άνεση χειρισμού των ψηφιακών τεχνολογιών, επικείμενος 

σκοπός χαρακτηρίζεται η κοινωνική, νοητική, συναισθηματική και βιωματική 
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ανάπτυξη των μαθητών. Καταληκτικά, κρίνεται χρήσιμο για τις δραστηριότητες των 

εκπαιδευτικών να συνδυάζουν κοινωνικές περιστάσεις και καθημερινότητα 

αξιοποιώντας ομαδοσυνεργατικές μεθόδους, σχέδια εργασίας και δραστηριότητες 

αυτοαξιολόγησης (ό.π.: 10-11). 

 

1.4. Βιβλιογραφική επισκόπηση 

Στην ενότητα αυτή παρουσιάζεται βιβλιογραφική επισκόπηση που αφορά το θέμα της 

παρούσας Μεταπτυχιακής Διπλωματικής Εργασίας. Παρόλο που ο πραγματικός 

αριθμός των ερευνών σχετικά με τη διαφοροποιημένη διδασκαλία, στη χρήση 

ψηφιακών μέσων στη σχολική διαδικασία, στον συνδυασμό των παραπάνω είναι 

αρκετά μεγάλος, έχει συλλεχθεί παρακάτω ένα σημαντικό δείγμα τους. Ως κριτήρια 

επιλογής των ερευνητικών πηγών τέθηκαν η θεματική συνάφεια με τη συμβολή των 

ψηφιακών εργαλείων στη διαφοροποιημένη διδασκαλία και τον συνδυασμό τους στον 

εκπαιδευτικό χώρο, η δημοσίευσή τους κατά την τελευταία δεκαετία (2015-2025), 

εκτός από ένα συγκεκριμένο βιβλίο, η επιστημονική εγκυρότητα των πηγών (άρθρα 

σε έγκριτα περιοδικά, πρακτικά συνεδρίων, κεφάλαια βιβλίων) και η διαθεσιμότητά 

τους στην ελληνική, αγγλική και γερμανική γλώσσα.  

Οι βιβλιογραφικές πηγές παρουσιάζονται και οργανώνονται με βάση το είδος 

της δημοσίευσης, προκειμένου να αναδειχθεί ο χαρακτήρας και η επιστημονική φύση 

κάθε πηγής. Συγκεκριμένα οι πηγές διαχωρίζονται σε βιβλία, κεφάλαια συλλογικών 

τόμων, επιστημονικά άρθρα και πρακτικά συνεδρίων.  

Βιβλία 

Στην κατηγορία των βιβλίων περιλαμβάνονται ακαδημαϊκά έργα, όπου αναλύονται 

θεωρητικά και πρακτικά ζητήματα σχετικά με τη διαφοροποιημένη διδασκαλία και τη 

χρήση ψηφιακών μέσων στην εκπαίδευση. Σχετικά με τη διαφοροποιημένη 

διδασκαλία στο σχολείο, στο βιβλίο Bönsch, M. (1997). Differenzierung in Schule 

und Unterricht: Ansprüche, Formen, Strategien. München: Ehrenwirth.   

Διαθέσιμο στο: http://s.atcite.com/rPM9BV1vS  

Ημερομηνία ανάκτησης: 19-04-2025) 

εξηγείται η υποχρέωση προσαρμογής των σχολείων στις ετερογενείς μαθησιακές 

απαιτήσεις των μαθητών τους. Στο βιβλίο προβάλλονται οι θεωρητικές βάσεις της 

σχολικής και της μαθησιακής διαφοροποίησης και παρέχονται ακριβείς οδηγίες για 

την πρακτική της διαφοροποίησης. Τέλος, εισάγονται νέες και σύγχρονες έννοιες. Το 

συγκεκριμένο βιβλίο καλύπτει ολιστικά το θέμα της διαφοροποίησης στη 

http://s.atcite.com/rPM9BV1vS
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διδασκαλίας. Αφενός, ασχολείται με την εξωτερική διαφοροποίηση στο σχολικό 

σύστημα και αφετέρου προσεγγίζει την εσωτερική διαφοροποίηση όσον αφορά στον 

σχεδιασμό της διδασκαλίας και την παιδαγωγική πρακτική. Ειδικότερα, αναφέρεται 

ναι μεν στην Πρωτοβάθμια εκπαίδευση, μέσω του «offenen Unterrichts» αλλά και 

στη Δευτεροβάθμια με επίκεντρο στη διαφοροποίηση και στην Επαγγελματική 

εκπαίδευση μέσα από τις Berufsschulen και τις Fachoberschulen. 

Άρθρα σε επιστημονικά περιοδικά 

 Περιλαμβάνονται εμπειρικές μελέτες και αναλύσεις σχετικά με την εφαρμογή της 

διαφοροποίησης στη διδασκαλία σε συνδυασμό με τη χρήση ψηφιακού 

περιβάλλοντος. Στο άρθρο των Figg, C., McCartney, R. W., Gonsoulin, W. (2009). 

Differentiating instruction with digital storytelling while making connections to 

critical literacy. Teaching and Learning, 5(1), 31-44.  

Διαθέσιμο στο: https://doi.org/10.26522/tl.v5i1.299   

Ημερομηνία ανάκτησης: 19-05-2025 

γίνεται λόγος για την ενσωμάτωση δραστηριοτήτων ψηφιακής αφήγησης σε 

μαθησιακές εμπειρίες για τους μαθητές. Με αυτόν τον τρόπο, εμπλέκονται ενεργά οι 

μαθητές προκειμένου να αποκτήσουν κατάλληλες και σύγχρονες δεξιότητες και 

παράλληλα παρέχονται ευκαιρίες στους εκπαιδευτικούς με στόχο τη  διαφοροποίηση 

της διδασκαλίας. Στην εργασία, ακόμα, περιγράφονται ένα εργαστήριο ψηφιακής 

αφήγησης, το οποίο συνδύασε υποψήφιους εκπαιδευτικούς με διαφορετικούς 

μαθητές, ώστε να συνδημιουργήσουν ψηφιακές ιστορίες και μία έρευνα σχετικά με 

τον βαθμό διαμόρφωσης της ικανότητας των μαθητών στην επίδειξη του κριτικού 

γραμματισμού από τη συμμετοχή τους στο project. Ως ευρήματα παρουσιάστηκαν η 

εμπλοκή των μαθητών σε όλα τα επίπεδα δεξιοτήτων σκέψης, η αξιολόγηση, η 

επίλυση πραγματικών προβλημάτων, ο αναστοχασμός ανάμεσα στο περιεχόμενο της 

τάξης καθώς και της κοινωνίας. Η συγκεκριμένη έρευνα αφορά κυρίως στη 

Δευτεροβάθμια εκπαίδευση, όπου οι μαθητές είναι σε θέση να αναπτύξουν κριτικό 

λόγο, να αποκτήσουν κοινωνική επίγνωση δημιουργώντας πολυτροπικά προϊόντα. 

Ειδικότερα, περιγράφεται η χρήση της ψηφιακής αφήγησης ως εργαλείο 

διαφοροποίησης της διδασκαλίας  

Ακολούθως, στο άρθρο των Stanford, P., Crowe, M. W., Flice, H. (2010). 

Differentiating with technology. TEACHING Exceptional Children Plus, 6(4), 1-7. 

Thousand Oaks, California: SAGE Publications.  

Διαθέσιμο στο: http://s.atcite.com/BkFJB3Z34  

https://doi.org/10.26522/tl.v5i1.299
http://s.atcite.com/BkFJB3Z34
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Ημερομηνία ανάκτησης: 20-05-2025 

επισημαίνεται μία πρόκληση που καλούνται να αντιμετωπίσουν οι εκπαιδευτικοί. Η 

ανταπόκριση, δηλαδή, στις ανάγκες του όλο και περισσότερο ανομοιογενούς 

μαθητικού πληθυσμού αποδεικνύεται σε μεγάλο βαθμό δύσκολη. Με σκοπό την 

προσέγγιση όλων των μαθητών, οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να αναγνωρίζουν τις 

ατομικές διαφορές των μαθητών τους θέτοντας ως αφετηρία το σημείο που 

βρίσκονται οι τελευταίοι. Μάλιστα, η εμπλοκή των μαθητών με διαφορετικούς 

τρόπους διδασκαλίας, η διαφοροποίηση του ρυθμού διδασκαλίας, των επιπέδων 

πολυπλοκότητας και των στρατηγικών διδασκαλίας με στόχο την εμπλοκή και την 

πρόκληση των μαθητών αποτελούν εξαιρετικές ευκαιρίες σε σχέση με τη χρήση της 

τεχνολογίας συνδυαστικά με τη διαφοροποιημένη διδασκαλία κατά την εκπαιδευτική 

διαδικασία. Εκτός αυτού, οι εκπαιδευτικοί με τη χρήση της διαφοροποιημένης 

μάθησης είναι σε θέση να αναπτύσσουν την «πιο έξυπνη»  και πιο αποτελεσματική 

σκέψη και εργασία σε αντίθεση με την πρότερη σκληρότερη προσπάθεια κάλυψης 

των διαφορετικών αναγκών των μαθητών τους. Το κείμενο αφορά τους 

εκπαιδευτικούς Πρωτοβάθμιας και Δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης. Δεν απευθύνεται 

μόνο σε μία βαθμίδα, καθώς το περιεχόμενο και η ορολογία του φανερώνουν πως ως 

στόχος τίθεται η πρακτική εφαρμογή σε τάξεις με μαθητές σχολικής ηλικίας. 

Όσον αφορά αποκλειστικά τη συμβολή των ψηφιακών μέσων στη διδασκαλία, 

προσεγγίζεται στο άρθρο των Albers, C., Magenheim, J., Meister, D. (2011). Der 

Einsatz digitaler Medien als Herausforderung von Schule – eine Annäherung. In C. 

Albers, J. Magenheim, & D. Meister (Eds.), Schule in der digitalen Welt. Wiesbaden: 

VS Verlag für Sozialwissenschaften, 7-16.  

Διαθέσιμο στο: https://doi.org/10.1007/978-3-531-92850-0_1  

Ημερομηνία ανάκτησης: 12-4-2025 

η χρήση των ψηφιακών μέσων στον σχολείο θεωρώντας τη πρόκληση. Συγκεκριμένα, 

στο άρθρο αναφέρεται πως τα σχολεία δέχονται από το εξωσχολικό περιβάλλον πίεση 

για την εκπλήρωση προσδοκιών σχετικά με τις δυνατότητες τους για το μέλλον και 

την αλλαγή που πρέπει να εκπληρώσουν. Κοινωνικές, πολιτικές, οικονομικές 

απαιτήσεις, εστίαση στις ικανότητες και τη ψυχολογία της μάθησης και ενσωμάτωση 

των ΤΠΕ κρίνονται ως απαιτήσεις, τις οποίες οφείλουν να συνυπολογίσουν τα 

σχολεία. Συμπληρωματικά αναφέροντας πως η χρήση ψηφιακών μέσων και η 

εξέταση νέων τεχνολογικών εξελίξεων, όπως είναι το Web 2.0 συμβάλλουν στη 

συνύπαρξη με τις διεθνείς εξελίξεις και στη  διασφάλιση της απρόσκοπτης σύνδεσης 

https://doi.org/10.1007/978-3-531-92850-0_1
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των μαθητών με τη γερμανική αγορά εργασίας. Το παραπάνω άρθρο αναφέρεται 

κυρίως στη Δευτεροβάθμια εκπαίδευση και ειδικότερα στη Sekundarstufe I και II. 

Εκεί βρίσκονται οι μεγαλύτερες προσδοκίες για την ενσωμάτωση των ψηφιακών 

εργαλείων με σκοπό τη μεταρρύθμιση της διδακτικής διαδικασίας και την ενίσχυση 

της ικανότητας προσαρμογής στην κοινωνία και στην αγορά.  

Ένα άρθρο όπου διερευνάται η συμβολή της τεχνολογίας στη 

διαφοροποιημένη διδασκαλία στο σύγχρονο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα 

χαρακτηρίζεται το Αραπογιάννης, Β., Πασχάλης, Γ., Παπαδάκης, Σ. (2013). 

Δημιουργία ψηφιακών φύλλων εργασίας για την υποστήριξη διαφοροποιημένης 

διδασκαλίας στην Πληροφορική. Πρακτικά 5th Conference on Informatics in 

Education, Αθήνα 11-13/10/2013, 1-13.  

Διαθέσιμο στο:  http://s.atcite.com/75dW4OGbY  

Ημερομηνία ανάκτησης: 09-05-2025                        

Στο συγκεκριμένο άρθρο διερευνούνται οι δυνατότητες των εκπαιδευτικών ψηφιακών 

εργαλείων στην αλλαγή του τρόπο διδασκαλίας των εκπαιδευτικών Πληροφορικής με 

στόχο την ανταπόκριση στο μέσο μαθητή, τη διαφοροποίηση του σε σχέση με τη 

γνωστική ετοιμότητα, τα μαθησιακά κίνητρα και το μαθησιακό στιλ του. Η παρούσα 

έρευνα διεξήχθη σε εκπαιδευτικούς και με αντικείμενο τη Δημιουργία Ψηφιακών 

Φύλλων Εργασίας σε LAMS, προκειμένου να αξιοποιηθεί η ηλεκτρονική μάθηση στη 

διδασκαλία. Εκ του αποτελέσματος φάνηκαν η επιτυχής αξιοποίηση των 

χαρακτηριστικών του LAMS, ο σχεδιασμός και η ανταλλαγή Φύλλων Εργασίας, 

Σχεδίων Μαθημάτων και εκπαιδευτικών ψηφιακών σεναρίων για τη 

διαφοροποιημένη διδασκαλία από τους εκπαιδευτικούς Πληροφορικής στο 

αντίστοιχο σχολικό μάθημα στο Γυμνάσιο. Μάλιστα, μια μερίδα των εκπαιδευτικών 

τα εφάρμοσαν επιτυχώς στην τάξη. Συνεπώς, γίνεται κατανοητό πως η 

διαφοροποίηση του περιεχομένου της διδασκαλίας, η αξιοποίηση της διαμορφωτικής 

αξιολόγησης και οι ομάδες έχουν την ικανότητα να κάνουν τη διδασκαλία 

αποτελεσματικότερη. Τέλος, η βαθμίδα εκπαίδευσης στην οποία απευθύνεται το 

άρθρο είναι η Δευτεροβάθμια και ειδικότερα το Γυμνάσιο σχετικά με τη διδασκαλία 

του μαθήματος της Πληροφορικής.   

Στη βιβλιογραφία προστίθεται το  άρθρο των Αλαμπουρνού, Ε., 

Σιδηροπούλου, Α. (2016). Διαφοροποίηση της διδασκαλίας με τη χρήση Τ.Π.Ε. σε 

μαθητές με Ειδικές Μαθησιακές Δυσκολίες: Αναδόμηση μιας γλωσσικής ενότητας με 

http://s.atcite.com/75dW4OGbY
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τη χρήση εκπαιδευτικών λογισμικών. Πρακτικά 6ου Πανελλήνιου Συνεδρίου 

Επιστημών Εκπαίδευσης, Αθήνα 24-26/6/2016, 54-83.  

Διαθέσιμο στο: https://doi.org/10.12681/edusc.944  

Ημερομηνία ανάκτησης: 08-06-2025 

Στο άρθρο, γίνεται κατανοητό πως απευθύνεται στην Πρωτοβάθμια εκπαίδευση σε 

μαθητές, δηλαδή, Δημοτικού σχολείου. Συγχρόνως, μελετάται η ένταξη της 

δυσλεξίας στις Ειδικές Μαθησιακές Δυσκολίες, συνιστώντας μία σοβαρή μορφή 

δυσκολίας στη χρήση και την επεξεργασία του γραπτού λόγου.  Γίνεται ξεκάθαρο 

πως καθίσταται απαραίτητη η εκπαιδευτική παρέμβαση, ώστε να υπερβούν δυσκολίες 

στην ανάγνωση και τα μαθηματικά, αδυναμίες στη γραφή λόγω αντιστροφών, 

παραλήψεων και προσθηκών γραμμάτων και συλλαβών, δυσκολίες οργάνωσης 

καθημερινών ενεργειών και προσανατολισμού. Στο σημείο αυτό, τονίζεται η 

δυνατότητα δημιουργικής υποστήριξης των δυσλεκτικών μαθητών με τη βοήθεια των 

Τεχνολογιών Πληροφορικής και Επικοινωνιών και των ολοένα και εξελισσόμενων 

εφαρμογών τους στη σύγχρονη μαθησιακή πραγματικότητα. Ουσιαστικό ρόλο 

παίζουν τα ψηφιακά εργαλεία, καθώς με την βοήθεια των ειδικών σχεδιασμένων 

hardwareκαι software, οι μαθητές ενθαρρύνονται στην ασφαλή διεκπεραίωση των 

σχολικών τους υποχρεώσεων. Συνοπτικά, μέσω της ψηφιακής τεχνολογίας 

εξασκούνται οι γενικές αντιληπτικές τους ικανότητες με παιγνιώδη τρόπο και 

ταυτόχρονα προσφέρονται υποστηρικτικά προγράμματα για την οργάνωση 

καθημερινών δραστηριοτήτων. 

Στη βιβλιογραφία συμπεριλαμβάνεται και το άρθρο των Asim, S., Ponners, P. 

J., Bartlett, C., Parker, M. A., Star, R. (2020). Differentiating instruction for middle 

school students in virtual learning environments. Austin: Delta Kappa Gamma Society 

International, 86(3), 9-31.  

Διαθέσιμο στο: http://s.atcite.com/s8ZKdJQE8  

Ημερομηνία ανάκτησης: 27-04-2025 

όπου αναφέρονται οι δράσεις, στις οποίες οι εκπαιδευτικοί επιδιώκουν να εστιάσουν 

κατά τον σχεδιασμό και την υλοποίηση της διδασκαλίας σε διαδικτυακά μαθησιακά 

περιβάλλοντα. Ειδικότερα, οι διαφορετικές οικογενειακές, εκπαιδευτικές και 

περιβαλλοντικές εμπειρίες των μαθητών είναι ικανές να διαμορφώσουν τον τρόπο 

κατασκευής του νοήματος του κόσμου γύρω τους και της σχολικής και μη μάθησης 

τους. Η διαφοροποίηση της διδασκαλίας αποτελεί το αναγκαίο μέσο, ώστε να 

ικανοποιηθούν όσο το δυνατόν περισσότερες μαθησιακές ανάγκες ανεξάρτητα από 

https://doi.org/10.12681/edusc.944
http://s.atcite.com/s8ZKdJQE8
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προϋπάρχουσες εμπειρίες. Η διδασκαλία στη μέση εκπαίδευση οφείλει να διέπεται 

από την ενεργή συμμετοχή των μαθητών με τη βοήθεια των σύγχρονων τεχνολογιών 

και ανταποκρινόμενη στο επίπεδο και την ηλικία τους. Επομένως, η ενημέρωση γύρω 

από τα τεχνολογικά εργαλεία όπως και η ενσωμάτωση των απαιτούμενων δεξιοτήτων 

στην εκπαιδευτική διεργασία των μαθητών χρειάζεται να γίνεται από τους 

εκπαιδευτικούς. Το άρθρο απευθύνεται στους μαθητές γυμνασίου, δηλαδή αφορά στη 

Δευτεροβάθμια εκπαίδευση, εξετάζοντας τη διαφοροποιημένη διδασκαλία μέσω 

ψηφιακού περιβάλλοντος, κυρίως σε online μαθησιακά περιβάλλοντα μάθησης. 

Εκτός των άλλων το Αργυρίου-Μουσιάδου, Ε. (2020). Τα φυτά στη ζωή μας. 

Open Education: The Journal for Open and Distance Education and Educational 

Technology, 15(2), 167-174.  

Διαθέσιμο στο: https://doi.org/10.12681/jode.21040  

Ημερομηνία ανάκτησης: 30-05-2025 

μπορεί να συμπεριληφθεί στην σχετική προϋπάρχουσα έρευνα. Στο συγκεκριμένο 

άρθρο παρουσιάζεται ένα διδακτικό σενάριο με τον τίτλο «Τα φυτά στη ζωή μας», το 

οποίο υποστηρίζεται από τη χρήση διαφοροποιημένων μεθόδων και τεχνολογικών 

εκπαιδευτικών αντικειμένων. Μαθησιακές περιοχές, όπως είναι η γλώσσα, τα 

μαθηματικά, οι φυσικές επιστήμες, οι ΤΠΕ και η περιβαλλοντική μάθηση 

εμπλέκονται στη παρούσα μελέτη, η οποία απευθύνεται σε παιδιά προσχολικής και 

πρώτης σχολικής ηλικίας (4-9 ετών). Έτσι, γίνεται κατανοητό πως το άρθρο 

αναφέρεται στην Πρωτοβάθμια εκπαίδευση καλύπτοντας νηπιαγωγείο και δημοτικό. 

Παράλληλα, επισημαίνεται πως η τάξη οργανώνεται με βάση την εφαρμογή της 

διαφοροποιημένης διδασκαλίας στο μαθησιακό της περιεχόμενο στοχεύοντας στον 

σχηματισμό ενός διαφοροποιημένου εργασιακού πλαισίου, το οποίο χαρακτηρίζεται 

κατάλληλο για κάθε μαθητή με την χρήση της εκπαιδευτικής τεχνολογίας να του 

προσθέτει επιπλέον αξία. Εν κατακλείδι, η δημιουργία αυθεντικού μαθησιακού 

περιβάλλοντος, το οποίο θα συνεισφέρει στην κατάκτηση γνώσεων για τις φυσικές 

επιστήμες και την περιβαλλοντική εκπαίδευση, εκπληρώνεται μέσω της υλοποίησης 

αυτού του πλαισίου.  

Στο άρθρο των Lo, H., Hoover, J. (2022). Investigating Formative Assessment 

Strategies to Support Differentiation via Digital Technology in Elementary Math 

Classes. In Proceedings of the European Conference on Education 2022: Official 

Conference Proceedings, London: 14-17/07/2022, 253-268.  

Διαθέσιμο στο: https://doi.org/10.22492/issn.2188-1162.2022.22 

https://doi.org/10.12681/jode.21040
https://doi.org/10.22492/issn.2188-1162.2022.22
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Ημερομηνία ανάκτησης: 07-05-2025 

διερευνάται σε ποιο βαθμό υποστηρίζουν τα ψηφιακά μέσα τη διαφοροποίηση  της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας και τη μάθηση των μαθητών με τη βοήθεια των 

στρατηγικών διαμορφωτικής αξιολόγησης. Στην παρούσα μελέτη, αξιολογήθηκε ο 

τρόπος διευκόλυνσης των στρατηγικών αυτών από τη ψηφιακή τεχνολογία μέσω ενός 

ποιοτικού καταλόγου ελέγχου παρατήρησης και συνεντεύξεων από τους 

εκπαιδευτικούς. Συνεπώς, καταγράφεται ένα τρισδιάστατο πλαίσιο αξιολόγησης από 

έμπειρους και εξοικειωμένος με τα ψηφιακά εργαλεία δασκάλους και διαπιστώνεται η 

ικανότητα στήριξης της ψηφιακής τεχνολογίας στην ενδυνάμωση και την αύξηση 

τόσο των συζητήσεων μέσα στην τάξη όσο και της συμμετοχής σε μαθησιακές 

εργασίες. Η μελέτη απευθύνεται στην Πρωτοβάθμια εκπαίδευση, με έμφαση στη 

χρήση των ψηφιακών τεχνολογιών τόσο για τη διαφοροποίηση όσο και για τη 

διαμορφωτική αξιολόγηση στη διδασκαλία των μαθηματικών. 

Ένα ακόμη άρθρο όπου διερευνάται η διαφοροποιημένη διδασκαλία σε 

συνδυασμό με τα ψηφιακά μέσα αποτελεί το Sukul, R. S. (2022). Differentiating the 

digital classroom: Technology and the curriculum. Technology and the Curriculum: 

Summer 2022. Oshawa, Ontario: Power Learning Solutions.  

Διαθέσιμο στο: http://s.atcite.com/KbN0U4a03   

Ημερομηνία ανάκτησης: 19-05-2025 

Στο παρόν άρθρο, συζητιέται η δημιουργία ενός μαθησιακού περιβάλλοντος χωρίς 

αποκλεισμούς, το οποίο αναδεικνύεται ως ένα συνεχές και απαιτητικό έργο εξαιτίας 

των διαρκώς μεταβαλλόμενων αναγκών των μαθητών. Τα ψηφιακά εργαλεία 

χαρακτηρίζονται απαραίτητα για τη διαφοροποίηση της διδασκαλίας ταυτόχρονα με 

την καθιέρωση της ως τάξη δίχως αποκλεισμούς για τους μαθητές της αγγλικής 

γλώσσας, οι οποίοι μπορούν να ολοκληρώνουν με αποτελεσματικότερο τρόπο τις 

σχολικές τους εργασίες έχοντας πρόσβαση σε πολύτιμους πόρους. Ταυτόχρονα, 

γίνεται κατανοητό πως η διαδικτυακή τεχνολογία δίνει πολλαπλές δυνατότητες ακόμα 

και για τροποποιήσεις και προσαρμογές του μαθησιακού υλικού. Κατά συνέπεια, οι 

εκπαιδευτικοί οφείλουν να προσαρμόζουν τον μαθησιακό πληθυσμό της αγγλικής 

γλώσσας σε ένα εκπαιδευτικό περιβάλλον χωρίς αποκλεισμούς και με τη συμβολή 

των ψηφιακών μέσων να έχουν την ικανότητα να διαφοροποιούν την τάξη. Το παρόν 

άρθρο απευθύνεται κυρίως στο πλαίσιο της υποχρεωτικής εκπαίδευσης, η οποία 

καλύπτει την Πρωτοβάθμια και τη Δευτεροβάθμια εκπαίδευση, αποκλειστικά στο 

http://s.atcite.com/KbN0U4a03
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Γυμνάσιο και αφορά μαθητές που φοιτούν σε δημόσια σχολεία και μαθαίνουν την 

Αγγλική ως δεύτερη γλώσσα.  

Ένα ακόμη επιστημονικό άρθρο που συγκαταλέγεται στη βιβλιογραφία είναι 

το Sandberg, G. (2022). The use of digital technology for differentiation of teaching 

in early school years. Nordic Journal of Literacy Research, 8(1), 172-188. Oslo: 

Cappelen Damm Forskning.  

Διαθέσιμο στο: https://doi.org/10.23865/njlr.v8.3104 

Ημερομηνία ανάκτησης: 16-05-2025 

Στο συγκεκριμένο άρθρο γίνεται αναφορά στην χρήση των ψηφιακών μέσων για τη 

διαφοροποίηση της διδασκαλίας κατά τη διάρκεια των πρώτων σχολικών ετών με 

εστίαση στη διδασκαλία της γραφής και της ανάγνωσης. Εκπαιδευτικοί συμμετείχαν 

στην ποιοτική έρευνα απαντώντας σε ερωτήματα γύρω από την ενσωμάτωση της 

σύγχρονης τεχνολογίας, τις εμπειρίες τους σχετικά με τη διδακτική χρήση της, την 

προώθηση των διαστάσεων των διαδικασιών γραφής και ανάγνωσης. Με τη βοήθεια 

του μοντέλου των 4 πόρων των Luke και Freebody αποδείχτηκε πως η εικονοποίηση, 

η παρακίνηση, η εξατομίκευση και η διευκόλυνση επικοινωνίας όσον αφορά στο 

διδακτικό προσωπικό ανάγονται ως τρόποι διαφοροποίησης της διδασκαλίας από 

εκπαιδευτικούς που χρησιμοποιούν την τεχνολογία. Ταυτόχρονα, η προώθηση 

ατομικών και επικοινωνιακών δεξιοτήτων επιτυγχάνεται μέσω των ψηφιακών 

εργαλείων, τα οποία παρέχουν τη δυνατότητα στους εκπαιδευτικούς να υποστηρίξουν 

το εκπαιδευτικό πλαίσιο προσφέροντας στους μαθητές εργασίες σε προσαρμοσμένα 

επίπεδα. Το άρθρο απευθύνεται στην Πρωτοβάθμια εκπαίδευση και ειδικότερα 

αναφέρεται στον τρόπο χρησιμοποίησης της τεχνολογίας για τη διαφοροποίηση της 

διδασκαλίας των εκπαιδευτικών του Δημοτικού. 

Ένα ακόμη άρθρο που συμπεριλαμβάνεται στη βιβλιογραφία όσον αφορά στη 

συμβολή της τεχνολογίας στη διαφοροποιημένη διδασκαλία χαρακτηρίζεται το 

Σπαντιδάκης, Ι., Ράλλη, Μ. (2022). Η ενσωμάτωση της τεχνολογίας στη 

διαφοροποιημένη διδασκαλία στρατηγικών γραπτού λόγου: Από τη θεωρία στην 

πράξη με τη πολυμεσική εφαρμογή READ WRITE THINKER. Επιστήμες της 

Αγωγής, 2022, 2, 251-279.  

Διαθέσιμο στο: https://doi.org/10.26248/.v2022i2.1613 

Ημερομηνία ανάκτησης: 20-04-2025 

Ειδικότερα, συζητιέται η προσέγγιση της διαφοροποιημένης διδασκαλίας στον 

γραπτό λόγο αναπτύσσοντας έτσι τις μεταγνωστικές δεξιότητες των μαθητών με τη 

https://doi.org/10.23865/njlr.v8.3104
https://doi.org/10.26248/.v2022i2.1613
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βοήθεια της διδασκαλίας στρατηγικών. Το κυριότερο είναι πως η σύνδεση 

διαφοροποιημένης διδασκαλίας και μεταγνωστικών δεξιοτήτων ενθαρρύνει την 

ενεργητική μάθηση και καλλιεργεί την ενημερότητα των αποκτηθέντων γνώσεων των 

μαθητών εμπλέκοντας τους στη μαθησιακή διεργασία. Στο παρόν άρθρο καθίσταται 

ξεκάθαρο πόσο απαραίτητες είναι η ενσωμάτωση των ψηφιακών μέσων στις 

διδακτικές πρακτικές και η συνεισφορά της σαφούς διδασκαλίας στρατηγικών, ώστε 

να μπορούν μαθητές, με και χωρίς δυσκολίες παραγωγής γραπτού λόγου, να 

συνθέτουν κείμενα. Ταυτόχρονα, υπογραμμίζεται η σημασία υποστήριξης της 

διαφοροποιημένης διδασκαλίας των στρατηγικών από τα πολυμεσικά περιβάλλοντα 

με άξονα τα παιδαγωγικά και τεχνολογικά χαρακτηριστικά που τα διέπουν. Εν 

ολίγοις, αναλύεται συγκεκριμένη εκπαιδευτική αντιμετώπιση της διαφοροποιημένης 

διδασκαλίας των στρατηγικών γραπτού λόγου, η οποία υποστηρίζεται από Read 

Write Thinker, ένα σύγχρονο πολυμεσικό περιβάλλον. Εκτός των άλλων, το άρθρο 

εστιάζει στη Δευτεροβάθμια εκπαίδευση, διότι στο σύνολο του παρατηρείται 

επικέντρωση στις στρατηγικές της αυτορρύθμισης και της μεταγνώσης, τις οποίες 

αναμένεται οι μαθητές Γυμνασίου και Λυκείου. 

Ακόμη, στο άρθρο των Zahra, I. A. F., Suja, M. A. R., Dinata, V. C., Naufal, I. 

M., Anbiya, B. F. (2023). Analysis of differentiated learning using learning 

technology based on discovery learning model in elementary school. Research 

Journal on Teacher Professional Development, 1(2), 160-168. Semarang: UIN 

Walisongo Semarang.  

Διαθέσιμο στο: http://s.atcite.com/SPiJSnOYP  

Ημερομηνία ανάκτησης: 20-05-2025 

αποσκοπείται η ανάλυση των προσεγγίσεων της διαφοροποιημένης διδασκαλίας με 

τη βοήθεια των ψηφιακών εργαλείων στην Πρωτοβάθμια εκπαίδευση, δηλαδή στο 

Δημοτικό σχολείο. Αξίζει να επισημανθεί πως η έρευνα αυτή βασίζεται στο μοντέλο 

της Ανακαλυπτικής Μάθησης, Με στόχο την απόκτηση μιας ολοκληρωμένης εικόνας 

του θέματος, χρησιμοποιείται η μέθοδος της βιβλιογραφικής ανασκόπησης με 

διερευνήσεις, αναλύσεις και συνθέσεις βιβλιογραφικών πηγών σχετικών με τη χρήση 

της ψηφιακής τεχνολογίας και του προαναφερθέντος μοντέλου μάθησης όσον αφορά 

τη διαφοροποιημένη διδασκαλία. Στα ερευνητικά αποτελέσματα καταγράφηκαν οι 

μεγάλες δυνατότητες του μοντέλου της Ανακαλυπτικής Μάθησης ως ενίσχυση των 

μαθησιακών δυνατοτήτων της διαφοροποίησης στα δημοτικά σχολεία, τονώθηκε το 

ενδιαφέρον και ηεμπλοκή των μαθητών στην εκπαιδευτική διαδικασία, ενθαρρύνθηκε 

http://s.atcite.com/SPiJSnOYP
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ηκαλλιέργεια δεξιοτήτων συνεργατικής, δημιουργικής και κριτικής σκέψης. Συνεπώς, 

οι μαθησιακές τεχνολογίες μπορούν να αποτελέσουν διευκόλυνση για μια πιο 

εξατομικευμένη και ελκυστική εκπαιδευτική εμπειρία στον μαθησιακό πληθυσμό.  

Επίσης, υπογραμμίζεται στο Thesing, A. (2023). Differenzierung mit Learning 

Apps: Spielerisch und digital. Fördermagazin Sekundarstufe, 2, 7-9. Hannover: 

Friedrich Verlag GmbH.  

Διαθέσιμο στο: http://s.atcite.com/YYyCqu20L  

Ημερομηνία ανάκτησης: 21-04-2025 

ένα ουσιαστικό εμπόδιο κατά τη μαθησιακή διεργασία: τη διαφοροποίηση μέσω της 

ψηφιοποίησης στη σχολική τάξη, καθώς αποδεικνύεται δύσκολη η εύρεση των 

κατάλληλων ψηφιακών εργαλείων με γνώμονα τις πολλές διαθέσιμες επιλογές. Το 

άρθρο τονίζει τη σπουδαία προσθήκη των ψηφιακών εργαλείων στο μάθημα των 

φυσικών επιστημών, με τη χρήση τους να μπορεί να γίνεται όσο συχνά είναι 

αναγκαίο μέχρι να κατακτηθεί το περιεχόμενο της διδασκαλίας από τους μαθητές. Η 

κινητοποίηση τους μπορεί να γίνει μέσω των ψηφιακών δραστηριοτήτων, εφόσον 

προέρχονται από τον καθημερινό ψηφιακό κόσμο των παιδιών, όμως χωρίς να 

αντικαθιστούν την πρακτική εργασία. Φυσικά, προϋποθέσεις όπως η σταθερή 

σύνδεση, οι κατάλληλες συσκευές, η πρόσβαση στο διαδίκτυο, οι επιλογές ψηφιακής 

παρουσίασης είναι ανάγκη να διευκρινίζονται από τους εκπαιδευτικούς. Το άρθρο 

απευθύνεται σε εκπαιδευτικούς Δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, και συγκεκριμένα των 

φυσικών επιστημών και πραγματεύεται τον τρόπο χρήσης των ψηφιακών εργαλείων 

για τη διαφοροποίηση και ενίσχυση της αυτονομίας των μαθητών στην τάξη. 

Ένα ακόμα άρθρο, το οποίο συγκαταλέγεται στη βιβλιογραφική επισκόπηση, 

αποτελεί το Schimmel, J. (2023). Escape-Games selbstgemacht: Differenzierung und 

Individualisierung mit digitalen Spielen. Fördermagazin Sekundarstufe, 2, 36-37. 

Hannover: Friedrich Verlag GmbH.  

Διαθέσιμο στο http://s.atcite.com/wnhbqVBZO  

Ημερομηνία ανάκτησης: 11-04-2025 

όπου διαπιστώνονται οι δυνατότητες διαφοροποίησης, προσαρμογής και συνδυασμού 

διασκέδασης και μάθησης των ψηφιακών EscapeRooms. Στο άρθρο παρουσιάζεται ο 

τρόπος δημιουργίας τέτοιων παιχνιδιών στο διαδίκτυο επισημαίνοντας πως είναι 

πράγματι ελκυστικά όταν πρόκειται για βελτιστοποίηση της υποστήριξης των 

μαθητών. Ως παράδειγμα φέρεται να είναι το Thinglink. Γίνεται κατανοητό πως το 

παραπάνω άρθρο απευθύνεται σε εκπαιδευτικούς Δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, 

http://s.atcite.com/YYyCqu20L
http://s.atcite.com/wnhbqVBZO
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προτείνοντας καινοτόμες, ψηφιακές διδακτικές μεθόδους με τη βοήθεια παιχνιδιών 

απόδρασης, ώστε να χρησιμοποιούνται μέσα στην τάξη και στοχεύοντας στην 

ενεργοποίηση των μαθητών και την υποστήριξη διαφοροποιημένης μάθησης. 

Στη συνέχεια, παρατίθεται η έρευνα των Amalia, S., Safrida, S., Ulva, S. M. 

(2024). Differentiated learning integrated with social emotional awareness and digital 

learning media in improving students’ motivation and learning outcomes. Jurnal 

Penelitian Pendidikan IPA, 10(1), 239-245.  

Διαθέσιμο στο: https://doi.org/10.29303/jppipa.v10i1.5354  

Ημερομηνία ανάκτησης: 22-05-2025 

η οποία έχει ως στόχο τη βελτίωση των αποτελεσμάτων και των κινήτρων στην 

εκπαιδευτική διαδικασία. Στη διεξαγωγή της χρησιμοποιείται το μοντέλο ADDIE, 

δηλαδή αναλύονται τα χαρακτηριστικά των μαθητών, οι στόχοι και ο σκοπός της 

διδασκαλίας, οι μαθησιακές ανάγκες, σχεδιάζονται οι στρατηγικές, η δομή, τα μέσα 

και οι μέθοδοι αξιολόγησης, αναπτύσσονται οι εκπαιδευτικές δραστηριότητες, γίνεται 

εφαρμογή του προγράμματος στους μαθητές και αξιολογείται η αποτελεσματικότητα 

του. Στην τάξη, όπου έλαβε μέρος η έρευνα αυτή σημειώθηκε αύξηση των 

μαθησιακών αποτελεσμάτων και των μαθησιακών κινήτρων των εκπαιδευομένων. Εν 

ολίγοις, ο σχεδιασμός αυτής της μάθησης έγινε με στόχο την διευκόλυνση των 

ατομικών μαθησιακών αναγκών των διαφορετικών μαθητών ενσωματώνοντας 

συγχρόνως τη συναισθηματική και κοινωνική ευαισθητοποίηση τους. Η έρευνα 

απευθύνεται στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση και συγκεκριμένα στο Λύκειο, καθώς ο 

όρος "SMA", χρησιμοποιείται στην Ινδονησία για μαθητές περίπου 15-18 ετών. 

Κρίνεται αναγκαίο να προστεθεί το άρθρο των Χουστουλάκης, Ε., 

Νικολουδάκης, Δ. (2024). Ο ρόλος της τεχνολογίας στην υποστήριξη της 

διαφοροποιημένης διδασκαλίας των μαθηματικών στην τριτοβάθμια εκπαίδευση. 

Πρακτικά του 39ου Διεθνούς Συνεδρίου της Ελληνικής Μαθηματικής Εταιρείας, 

Αρχαία Ολυμπία 1-3/11/2024,  

Διαθέσιμο στο: http://s.atcite.com/ODQWxzaB2  

Ημερομηνία ανάκτησης: 17-05-2025 

Συγκεκριμένα, δίνεται έμφαση στην πρόκληση της αυξανόμενης ποικιλομορφίας 

σχετικά με το μαθηματικό υπόβαθρο των εκπαιδευομένων στην Τριτοβάθμια 

εκπαίδευση, στην οποία εστιάζει το παρόν άρθρο. Πέρα από την προσαρμογή της 

διαφοροποιημένης διδασκαλίας στις ανάγκες των φοιτητών, υπογραμμίζεται η 

δυσκολία εφαρμογής της σε ετερογενείς και μεγάλες τάξεις. Οι προσαρμοστικές 

https://doi.org/10.29303/jppipa.v10i1.5354
http://s.atcite.com/ODQWxzaB2
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πλατφόρμες, τα εργαλεία διαμορφωτικής αξιολόγησης και οι ανεστραμμένες τάξεις 

βοηθούν την τεχνολογία στην υποστήριξη της διαφοροποίησης. Στο συγκεκριμένο 

άρθρο εξετάζονται η συμβολή των ψηφιακών μέσων στη διαφοροποιημένη 

διδασκαλία και ο τρόπος διευκόλυνσης της εξατομικευμένης μάθησης από τα 

τεχνολογικά εργαλεία. Αποδείχτηκε ότι η βελτίωση της διαφοροποιημένης 

διδασκαλίας, η δυνατότητα εξατομικευμένου ρυθμού μάθησης, η ανατροφοδότηση σε 

ρεαλιστικό χρόνο και το ευέλικτο εκπαιδευτικό περιβάλλον είναι συνέπειες 

εφαρμογής της τεχνολογίας. Συνεπώς, η κατάλληλη προετοιμασία των εκπαιδευτικών 

και οι μέθοδοι εμπλοκής των εκπαιδευομένων διαμορφώνουν την επιτυχία των 

ψηφιακών μέσων στη διαφοροποιημένη διδασκαλία.  

Ένα ακόμη άρθρο που αποδεικνύει τη σημασία της συμβολής των ψηφιακών 

μέσων στην εφαρμογή της διαφοροποιημένης διδασκαλίας στη μάθηση αποτελεί το 

Zayniddinova, N. A. (2024). Differentiated instruction and modern technologies: 

Methods of adapting the learning process. Bulletin News in New Science Society 

International Scientific Journal, 1(1), 153-158. 

Διαθέσιμο στο:  http://s.atcite.com/sqLBaH_9x 

Ημερομηνία ανάκτησης: 18-05-2025 

Στο άρθρο αυτό αναφέρεται πως οι εκπαιδευτικές τεχνολογίες σε συνδυασμό με την 

διαφοροποιημένη διδασκαλία αποτελούν ουσιώδη στοιχεία του σύγχρονου 

εκπαιδευτικού πλαισίου, εφόσον επιτρέπουν στους εκπαιδευτικούς να 

ανταποκρίνονται στις ποικίλες μαθησιακές ανάγκες των μαθητών τους. Στο άρθρο, 

επίσης, εξετάζεται πως η δημιουργία πιο προσαρμοστικών και εξατομικευμένων 

μαθησιακών εμπειριών είναι δυνατή μέσω του παραπάνω συνδυασμού. Αναμφίβολα 

με την αντιμετώπιση των διαφορετικών μαθησιακών στιλ, των ατομικών αναγκών 

των μαθητών καθώς και των επιπέδων γνώσεων, οι εκπαιδευτικοί είναι σε θέση να 

αναβαθμίζουν και να αναμορφώνουν την εκπαιδευτική διαδικασία. Εντούτοις, λόγω 

τόσο του διαθεματικού χαρακτήρα του άρθρου όσο και του θεωρητικού και 

πρακτικού υπόβαθρου για τη διαφοροποιημένη διδασκαλία με ψηφιακά εργαλεία, δεν 

εστιάζει σε συγκεκριμένη εκπαιδευτική βαθμίδα. Τα μοντέλα και τα εργαλεία, στα 

οποία αναφέρεται, μπορούν να προσαρμοστούν και στις τρεις βαθμίδες εκπαίδευσης. 

Συνεχίζοντας, γίνεται αναφορά στο άρθρο των Trauten, F., Eitemüller, S. 

(2024). Chemie interaktiv-mit Feedback und Erklärhilfen: Differenzierung des 

Lernprozesses in digitalen Lerneinheiten. Unterricht Chemie, 40(1), 45-47.  

Hannover: Friedrich Verlag GmbH.  

http://s.atcite.com/sqLBaH_9x
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Διαθέσιμο στο: http://s.atcite.com/3LjoPMAoi  

Ημερομηνία ανάκτησης: 27-04-2025 

Ειδικότερα, συζητείται η διαφοροποίηση της μαθησιακής διαδικασίας σε ψηφιακές 

μαθησιακές μονάδες, οι οποίες είναι σε θέση να υποστηρίξουν τους μαθητές στην 

ανεξάρτητη μάθηση. Παράλληλα, παρουσιάζονται δεκαπέντε διαδραστικές 

μαθησιακές μονάδες που μπορούν να χρησιμοποιηθούν στο μάθημα της χημείας στη 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Το επίπεδο γνώσεων των μαθητών καθορίζει επιλεγμένα 

μαθήματα, τα οποία χρησιμοποιούνται για επανάληψη ή εμβάθυνση του 

περιεχομένου ήως «ανεστραμμένη τάξη». Ατομικές ταχύτητες μάθησης και 

μαθησιακές διαδρομές επιτρέπονται από τα διαδραστικά στοιχεία και τις αρθρωτές 

δομές. Το άρθρο αναφέρεται στη Δευτεροβάθμια εκπαίδευση και συγκεκριμένα στην 

Sekundarstufe II του γερμανικού σχολικού συστήματος, δηλαδή στο λύκειο. Οι 

ψηφιακές μαθησιακές ενότητες που περιγράφονται προορίζονται για τη  

διαφοροποιημένη και ταυτόχρονα την αυτορυθμιζόμενη διδασκαλία στο μάθημα της 

χημείας και έχουν σχεδιαστεί για μαθητές Λυκείου. 

Εκτός των άλλων στόχος του άρθρου  των Yustin, Y. N. H., Anif, S., Desstya, 

A., Minsih. (2025). Innovation in differentiated learning assisted by digital media 

Wordwall in accommodating elementary school learning needs. Jurnal Elementaria 

Edukasia, 8(1), 113-124. Majalenka: Universitas Majalenka.  

Διαθέσιμο στο: https://doi.org/10.31949/jee.v8i1.12843 

Ημερομηνία ανάκτησης: 02-05-2025 

φαίνεται πως είναι η περιγραφή της εφαρμογής της διαφοροποιημένης διδασκαλίας 

μέσω της χρήσης του Wordwall με τη χρήση της λειτουργίας του παιχνιδιού «άνοιξε 

το κουτί» σε δημοτικά σχολεία. Η έρευνα προσεγγίζεται ποιοτικά μέσω 

παρατήρησης, συνεντεύξεων και τεκμηρίωσης της συλλογής των δεδομένων. Το 

Wordwall αποτελεί ένα ψηφιακό μέσο, το οποίο χρησιμοποιείται από τους 

εκπαιδευτικούς με σκοπό τη διεξαγωγή διαφοροποιημένης μάθησης, καθώς 

διακρίνεται για την ικανότητα του να παρέχει διαδραστική και ενδιαφέρουσα 

αξιολόγηση στο εκπαιδευτικό έργο. Ως αντίκτυπο, δημιουργείται ένα μαθησιακό 

περιβάλλον, το οποίο ανταποκρίνεται στις ανάγκες των μαθητών, παρέχει ευελιξία 

στους εκπαιδευτικούς, επιτρέπει τη διαφοροποίηση των στρατηγικών διδασκαλίας. 

Κατά αυτόν τον τρόπο καλλιεργείται η διαφοροποιημένη μάθηση εφόσον, οι 

διαφορετικές μαθησιακές ανάγκες των μαθητών όσον αφορά στα επίπεδα 

κατανόησης, τα μαθησιακά ενδιαφέροντα, τα μαθησιακά στυλ εξυπηρετούνται από τη 

http://s.atcite.com/3LjoPMAoi
https://doi.org/10.31949/jee.v8i1.12843
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χρήση του Wordwall την αξιοποίηση της λειτουργίας του παιχνιδιού «open the box». 

Το άρθρο αναφέρεται σε έρευνα που πραγματοποιείται στο πλαίσιο της 

Πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης, δηλαδή σε Δημοτικό, απευθυνόμενη συγκεκριμένα σε  

εκπαιδευτικούς Δημοτικών που εφαρμόζουν διαφοροποιημένη διδασκαλία και 

συγχρόνως αναζητούν τρόπους ενσωμάτωσης ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία. 

Στο άρθρο των Zahnd, R., Oberholzer, F. (2025). Schüler*innenperspektive(n) 

auf differenzierten Unterricht mit digitalen Tools. 38. Jahrestagung der 

Inklusionsforscher:innen (IFO). Köln: Universität zu Köln.  

Διαθέσιμο στο: http://s.atcite.com/rW3023NOp  

Ημερομηνία ανάκτησης: 23-04-2025 

αντικατοπτρίζονται οι απόψεις των μαθητών πάνω στη διαφοροποιημένη διδασκαλία 

με ψηφιακά εργαλεία. Συγκεκριμένα, στο άρθρο παραθέτεται η χρήση της 

διαφοροποίησης στη διδασκαλία ως μέσο δημιουργίας τάξεων χωρίς αποκλεισμούς 

και παράλληλα προώθησης της εκπαιδευτικής ισότητας. Θεωρείται απαραίτητο 

αφενός να λαμβάνονται υπόψη οι μαθησιακές ανάγκες των μαθητών κατά τον 

σχεδιασμό της μαθησιακής διαδικασίας και αφετέρου να συμβάλλουν οι 

εκπαιδευτικές τεχνολογίες στην εξατομίκευση των εμπειριών τους, Πράγμα, το οποίο 

αποτελεί μια πρόκληση για τους εκπαιδευτικούς. Διερευνάται ο τρόπος εφαρμογής 

της διαφοροποιημένης διδασκαλίας ανάλογα με το κατά πόσο υποστηρίζεται από τα 

ψηφιακά εργαλεία, ώστε να προσφέρονται ίσες ευκαιρίες στην εποχή της 

ψηφιοποίησης. Επιπλέον, χρησιμοποιούνται αρχικές έρευνες, με σκοπό την προβολή 

σχέσεων και σκέψεων των μαθητών για τη διαφοροποιημένη διδασκαλία, καθώς οι 

συγγραφείς του άρθρου τονίζουν πως σπάνια συνυπολογίζεται η οπτική γωνία των 

μαθητών σε παρόμοιες έρευνες. Εν ολίγοις, το κείμενο αναφέρεται σε μαθητές 

σχολείου της Δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης και σε ένα παιδαγωγικό-ερευνητικό έργο, 

το οποίο μελετά την αξιοποίηση των νέων τεχνολογιών στη διαφοροποίησης της 

διδασκαλίας και στην προώθηση της εκπαιδευτικής ισότητας στο σχολικό 

περιβάλλον. 

Κεφάλαια βιβλίων 

Περιγράφονται συγκεκριμένες εφαρμογές, παραδείγματα και μελέτες περίπτωσης που 

αφορούν τη διαφοροποιημένη διδασκαλία και τη χρήση ψηφιακών μέσων στην 

εκπαίδευση. Επόμενο κεφάλαιο, όπου ερευνάται η ψηφιακή διαφοροποίηση, 

αποδεικνύεται το Meurers, D., De Kuthy, K., Möller, V., Nuxoll, F., Rudzewitz, B., & 

Ziai, R. (2018). Digitale Differenzierung benötigt Informationen zu Sprache, Aufgabe 

http://s.atcite.com/rW3023NOp
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und Lerner: Zur Generierung von individuellem Feedback in einem interaktiven 

Arbeitsheft. In C. Gnutzmann, L.Küster, K. Schramm (Eds.) Fremdsprachen Lehren 

und Lernen, 47(2), 63-82. Tübingen: Narr Francke Attempto Verlag.  

Διαθέσιμο στο: http://s.atcite.com/-V9I87Nmv   

Ημερομηνία ανάκτησης: 19-04-2025 

στο οποίο γίνεται αναφορά στη σύνδεση της ψηφιοποίησης της διδασκαλίας με την 

εξατομικευμένη μαθησιακή υποστήριξη και την μη ανταπόκριση των τρεχόντων 

εργαλείων στην εκμάθηση ξένων γλωσσών. Σύμφωνα με το άρθρο, η παροχή έγκυρης 

εξατομικευμένης ανατροφοδότησης προς τους μαθητές κρίνεται απαραίτητη για την 

ενσωμάτωση της ανάλυσης της γλώσσας των μαθητών με πληροφορίες που αφορούν 

τα καθήκοντα τους και τους ίδιους. Παρουσιάζεται το σύστημα διδασκαλίας 

γλωσσών FeedBook, ένα ψηφιακό διαδραστικό σύστημα, η ανάπτυξη του οποίου είχε 

στόχο την αντικατάσταση του παραδοσιακού τετραδίου εργασιών στο μάθημα των 

αγγλικών και ενσωματώνονται στο σύστημα αυτό εργασία, μαθητής και γλωσσικές 

πληροφορίες με σκοπό την άμεση ανατροφοδότηση. Την ίδια στιγμή, προωθείται η 

διαδραστική εξάσκηση στο σπίτι επιδιώκοντας να μειωθεί σημαντικά η ανισότητα 

στην εκπαίδευση. Η έρευνα αυτή αναφέρεται ξεκάθαρα στη Δευτεροβάθμια 

εκπαίδευση και συγκεκριμένα στην 7η τάξη, στην οποία φοιτούν παιδιά ηλικίας 12-

13 ετών, (στη Γερμανία, αυτό είναι συνήθως η αρχή του δευτεροβάθμιου επιπέδου). 

Στο Würfel, N. (2019). Differenzierung fördern mit digitalen Medien: Neue 

und weniger neue Ansätze für den Einsatz digitaler Medien im DaF/DaZ-Unterricht. 

In E. Peyer, T. Studer, I. Thonhauser (Eds.). IDT 2017. Band 1: Hauptvorträge. 

Berlin: Erich Schmidt Verlag, 123-137.  

Διαθέσιμο στο: http://s.atcite.com/PEAAgfIzI   

Ημερομηνία ανάκτησης: 28-04-2025 

γίνεται λόγος για την έννοια της διαφοροποίησης στη διδακτική των ξένων γλωσσών, 

για τις ετερογενείς μαθησιακές ομάδες και την επιτακτική ανάγκη για την ένταξη 

αυτών στη μαθησιακή διεργασία, για τη συμβολή των ψηφιακών μέσων με στόχο την 

κάλυψη των διαφορετικών αναγκών των μαθητών. Στο κεφάλαιο επισημαίνονται η 

σημαντικότητα του μαθησιακού υλικού στην ανάδειξη των δυνατοτήτων των 

ψηφιακών ασκήσεων για τη διαφοροποίηση των μαθησιακών προγραμμάτων, οι 

μέθοδοι διδασκαλίας της μικτής μάθησης και της προσέγγισης με προσανατολισμό 

στις εργασίες και στα υποστηρικτικά τεχνολογικά μέσα. Η βαθμίδα στην οποία 

http://s.atcite.com/-V9I87Nmv
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αναφέρεται η έρευνα είναι η τριτοβάθμια, καθώς αφορά στους εκπαιδευόμενους 

φοιτητές στο διδακτικό πλαίσιο της διδασκαλίας των Γερμανικών ως Ξένης Γλώσσας. 

Στο Wolf, S. M., Berweger, B. (2022). Hochschulübergreifende 

Erprobungsräume – Lernangebote im naturwissenschaftlichen Unterricht durch den 

Einsatz digitaler Tools differenzieren. In E. M. Watts, C. Hoffmann (Eds.). Digitale 

NAWIgation von Inklusion. Wiesbaden: Springer VS, 163-174.  

Διαθέσιμο στο: https://doi.org/10.1007/978-3-658-37198-2_13 

Ημερομηνία ανάκτησης: 30-04-2025 

εξηγείται  πως οι διαπανεπιστημιακές αίθουσες δοκιμών μπορούν μέσω των 

ψηφιακών εργαλείων να αποτελέσουν παραδείγματα διαφοροποίησης των ευκαιριών 

μάθησης στα μαθήματα φυσικών επιστημών. Παρόλο την αδιαμφισβήτητη 

ψηφιοποίηση της κοινωνίας, στην οποία ζούμε, η ψηφιοποίηση αλλά και η ένταξη 

στον σχεδιασμό των προγραμμάτων σπουδών δεν είναι δεδομένες. Στη συγκεκριμένη 

έρευνα, τρεις ομάδες μαθητών έχουν εργαστεί ανεξάρτητα πάνω στο θέμα του 

«αυτοφυούς δάσους» και έχουν χρησιμοποιήσει ψηφιακά εργαλεία, ώστε να 

αναπτύξουν διαφοροποιημένα προγράμματα διδασκαλίας και μάθησης. Συνοπτικά, το 

άρθρο στοχεύει στη δοκιμή και στην αξιολόγηση ψηφιακών εργαλείων, προκείμενου 

να ερευνηθεί κατά πόσο μπορούν να εξατομικεύσουν και να διαφοροποιήσουν τις 

διδακτικές ενότητες Το κεφάλαιο αναφέρεται στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση και 

ειδικότερα σε ένα πανεπιστημιακό σεμινάριο για φοιτητές εκπαιδευτικής σχολής. Οι 

συμμετέχοντες εκπαιδεύονται ως μελλοντικοί εκπαιδευτικοί, με έμφαση στην 

ενσωμάτωση της ψηφιοποίησης και της συμπερίληψης στη μαθησιακή διαδικασία. 

Στη συνέχεια, στο Watts, E. M., Hoffmann, C., Fleischmann, J. E. (2022). 

Angewandte Digitalisierung und Differenzierung-ein Lehr-Lern-Angebot für 

Lehramtsstudierende der Naturwissenschaften. In E. M. Watts, C. Hoffmann (Eds.). 

Digitale NAWIgation von Inklusion. Wiesbaden: Springer VS, 211-217.  

Διαθέσιμο στο: https://doi.org/10.1007/978-3-658-37198-2_17 

Ημερομηνία ανάκτησης: 25-04-2025 

περιγράφεται η αντιμετώπιση των προκλήσεων κατά τη διδακτική προετοιμασία στη 

διδασκαλία των φυσικών επιστημών στις ετερογενείς μαθησιακές ομάδες. Πιο 

συγκεκριμένα σε ό,τι αφορά τον τομέα της ψηφιοποίησης, έγκειται η δυνατότητα 

αλλαγής προσέγγισης της μάθησης και της διδασκαλίας με σκοπό την 

εξατομικευμένη στις ανάγκες όλων των μαθητών μάθηση. Ένταξη, διαφοροποιημένη 

διδασκαλία και ψηφιοποιημένη μάθηση αποτελούν τις έννοιες κλειδιά του κεφαλαίου 

https://doi.org/10.1007/978-3-658-37198-2_13
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και εξετάζονται συνδυαστικά. Στο συγκεκριμένο άρθρο παρουσιάζεται ένα 

πρόγραμμα μάθησης και διδασκαλίας από το Πανεπιστήμιο FriedrichSchiller της 

Jena, το οποίο απευθύνεται στους μαθητές συμβάλλοντας στη διεύρυνση ψηφιακών 

δεξιοτήτων και στη διδασκαλία τεχνικών διαφοροποίησης και σχεδιασμού μαθήματος 

δίχως αποκλεισμούς. Το άρθρο αναφέρεται στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση και πιο 

συγκεκριμένα στους φοιτητές καθηγητικών σπουδών στις φυσικές επιστήμες. Αφορά, 

δηλαδή, φοιτητές που σπουδάζουν για να γίνουν εκπαιδευτικοί και μέσω της 

διδασκαλίας αποκτούν δεξιότητες πάνω στη διαφοροποίηση, στην ένταξη και στη 

ψηφιοποίηση της διδασκαλίας. 

Όσον αφορά τη βιβλιογραφία για τη ψηφιακή διαφοροποίηση στο Mense, S., 

Höveler, K. (2022). Digitale Differenzierung kombinatorischer Aufgabenstellungen. 

In J. Bonow, T. Dexel, R. Rink, C. Schreiber, D. Walter (Eds.). Digitale Medien und 

Heterogenität: Chancen und Herausforderungen für die Mathematikdidaktik. 

Münster: WTM-Verlag, 149-164.  

Διαθέσιμο στο: http://s.atcite.com/vJttin9PF   

Ημερομηνία ανάκτησης: 26-04-2025 

γίνεται λόγος για την «Kombi». Η συγκεκριμένη εφαρμογή στόχο έχει να 

θεματοποιήσει τα συνδυαστικά προβλήματα της πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας 

για αυτό και αναπτύσσεται στο πλαίσιο του ερευνητικού προγράμματος διδακτικής 

ανάπτυξης PAZ-digital. Η εστίαση στις δυνατότητες της «Kombi», προκειμένου να 

μπορεί να διαφοροποιήσει ψηφιακά συνδυαστικές ασκήσεις για χρήση σε ετερογενείς 

μαθησιακές ομάδες αποτελεί κεντρικό θέμα του άρθρου. Έτσι, λοιπόν, 

παρουσιάζονται θεωρητικά οι αρχές σχεδιασμού της ψηφιακής διαφοροποίησης των 

συνδυαστικών ασκήσεων για ετερογενείς μαθητές. Παράλληλα, δίνεται σαφώς η 

εικόνα της εφαρμογής των στοιχείων σχεδιασμού στο «Kombi». Το κεφάλαιο αυτό 

πραγματεύεται την ψηφιακή διαφοροποίηση όσον αφορά στη διδασκαλία των 

μαθηματικών και αναφέρεται στην Πρωτοβάθμια εκπαίδευση, δηλαδή σε μαθητές 

του Δημοτικού σχολείου. 

Πρακτικά συνεδρίων 

Παρουσιάζεται έρευνα που εστιάζει στη χρήση ψηφιακών εργαλείων για τη 

διαφοροποιημένη διδασκαλία σε ετερογενείς μαθησιακές ομάδες, αναδεικνύοντας τον 

ρόλο της τεχνολογίας ως υποστηρικτικού μέσου στην εκπαιδευτική διαδικασία. Στο  

http://s.atcite.com/vJttin9PF
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Ζήσκος, Β., Παπαδάκης, Σ. (2015). Διαφοροποιημένη διδασκαλία και εξ αποστάσεως 

υποστήριξη με τη χρήση του LAMS. Πρακτικά 8ου Συνεδρίου για την Ανοικτή και εξ 

Αποστάσεως Εκπαίδευση: Καινοτομία και έρευνα, Αθήνα 7-8/11/202015, 101-111. 

Διαθέσιμο στο: https://doi.org/10.12681/icodl.21  

Ημερομηνία ανάκτησης: 20-05-2025 

διερευνάται η εφαρμογή σεναρίων της διαφοροποιημένης διδασκαλίας συνδυαστικά 

με την χρήση ψηφιακών εργαλείων στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση και πιο 

συγκεκριμένα στην Α΄ τάξη του Λυκείου. Στο άρθρο αναλύεται η αξιοποίηση του 

Πανελλήνιου Σχολικού Δικτύου, το οποίο αποτελεί μια νέα υπηρεσία Διαχείρισης 

Μαθησιακών Δραστηριοτήτων και βασίζεται στο ελεύθερο λογισμικό ανοιχτού 

κώδικα LAMS. Στην έρευνα που συντελέστηκε, συλλέχθηκε υλικό από σχολεία, 

συνδυάστηκε ποιοτική και ποσοτική μέθοδος και συμμετείχαν μαθητές και 

εκπαιδευτικοί. Με στόχο τη διεξαγωγή πρότυπων διδασκαλιών στο μάθημα 

«Εφαρμογές Πληροφορικής» της Α' Λυκείου με την υποστήριξη του LAMS, 

πραγματοποιήθηκαν ο σχεδιασμός και η υλοποίηση των μαθησιακών 

δραστηριοτήτων. Συμπερασματικά, αποδείχτηκε χρήσιμη η συμβολή του LAMS στην 

εφαρμογή της διαφοροποιημένης διδασκαλίας, εφόσον η αξιοποίηση του διεγείρει το 

ενδιαφέρον των μαθητών και βελτιώνει τις επιδόσεις τους. Κλείνοντας, επισημαίνεται 

η υποστήριξη LAMS του Πανελλήνιου Σχολικού Δικτύου στην διεξαγωγή της 

διαφοροποιημένης διδασκαλίας και της εξ αποστάσεως εκπαίδευσης, η συνεργασία 

των οποίων δύναται να υποστηρίξει συμπληρωματικά τους μαθητές μετά τη λήξη του 

σχολικού ωραρίου 

Στο Μπιμπούδη, Μ.,  Καραγεώργος, Χ. (2017). Ηλεκτρονική μάθηση στη 

διαφοροποιημένη διδασκαλία της πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης. Πρακτικά 11ου 

Συνεδρίου για την Ανοικτή και εξ Αποστάσεως Εκπαίδευση: Καινοτομία και Έρευνα, 

Χαλκίδα 5-7/5/2011, 1-8.  

Διαθέσιμο στο: http://s.atcite.com/JttDgmpPF   

Ημερομηνία ανάκτησης: 06-04-2025 

προβάλλεται η χρήση της ηλεκτρονικής μάθησης όσον αφορά στις ΤΠΕ στη σχολική 

τάξη ως ένα υποστηρικτικό εκπαιδευτικό εργαλείο σε ένα μαθησιακό πλαίσιο, το 

οποίο διέπεται από ετερογένεια μαθητών με ιδιαιτερότητες σε πολιτισμικό και 

γλωσσικό επίπεδο και σε γνωσιακό ρυθμό. Το άρθρο αφορά την Πρωτοβάθμια 

εκπαίδευση και συγκεκριμένα την Ε΄ τάξη του Δημοτικού μελετώντας παράλληλα 

την ένταξη της ψηφιακής μάθησης στη διαφοροποιημένη διδασκαλία για μαθητές με 

https://doi.org/10.12681/icodl.21
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μαθησιακές δυσκολίες ή διαφορετικό μαθησιακό ρυθμό. Χαρακτηρίζονται 

απαραίτητες η αλλαγή παιδαγωγικών και διδακτικών τεχνικών, θεώρησης της 

διδασκαλίας και η προσαρμογή στη διαφορετικότητα αυτή. Το άρθρο αποσκοπεί στην 

παρουσίαση της συμβολής της ηλεκτρονικής μάθησης στην Ε΄ Δημοτικού, η οποία 

τάξη χαρακτηρίζεται από διαφορετικό βαθμό δυσκολίας στη μάθηση και με 

διαγνωσμένα προβλήματα. Η ανάπτυξη του τρόπου σχεδιασμού και υλοποίησης της 

διαφοροποιημένης διδασκαλίας πραγματοποιείται με τη συμβολή του Η/Υ, ο οποίος 

διευκολύνει ιδιαίτερα την οργάνωση των εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων. Άρα, 

διαμορφώνεται ένα μαθησιακό κλίμα διασφάλισης του σεβασμού στους μαθητές 

ανταποκρινόμενο στις ανάγκες, τα ενδιαφέροντα και τις κλίσεις τους.  

Επιπροσθέτως, στο Μαρίνου, Μ., Ορκοπούλου, Μ., Τόμπρου, Δ. Μ. (2019). 

Χαρισματικότητα και νέες τεχνολογίες.  Πρακτικά 7ου Πανελλήνιου Συνεδρίου 

Επιστημών Εκπαίδευσης, Αθήνα 15-18/6/2019, 696-706.  

Διαθέσιμο στο: https://doi.org/10.12681/edusc.1779   

Ημερομηνία ανάκτησης: 30-05-2025 

αναδεικνύεται η εισαγωγή της τεχνολογίας στη μάθηση ως απαραίτητο μέσο για την 

εφαρμογή της διαφοροποιημένης διδασκαλίας. Πιο συγκεκριμένα, γίνεται λόγος για 

τους χαρισματικούς μαθητές, οι οποίοι παρουσιάζουν έναν δημιουργικότερο τρόπο 

σκέψης και υψηλότερες ψυχοκινητικές, ηγετικές, νοητικές και ακαδημαϊκές 

ικανότητες σε σύγκριση με τον μέσο μαθητή. Τα παιδιά αυτά θεωρούνται μαθητές με 

ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες χρήζοντας ειδικής εκπαιδευτικής παρέμβασης και 

διδασκαλίας. Η χρήση των ψηφιακών εργαλείων φαίνεται το κατάλληλο μέσο για την 

παροχή ελκυστικότερου περιβάλλοντος για την ανάδειξη της καινοτόμου σκέψης και 

των χαρισμάτων τους. Βιβλιογραφικά έχει αποδειχτεί πως οι νέες τεχνολογίες μαζί με 

τη διαφοροποιημένη διδασκαλία κινητοποιούν τους χαρισματικούς μαθητές στη 

μέγιστη αξιοποίηση των δυνατοτήτων τους και στην πλήρη ένταξη του στο σχολικό 

περιβάλλον. Ο συνδυασμός ψηφιακών μέσων και παραδοσιακής διδασκαλίας 

συμβάλλει στην εξέλιξη τους στο κοινωνικοσυναισθηματικό και γνωστικό πεδίο. Το 

δυσάρεστο είναι πως στην Ελλάδα η σύγχρονη διδακτική πραγματικότητα δεν δίνει 

πολλά περιθώρια στα παιδιά αυτά, ώστε να αναδείξουν τις ιδιαίτερες ικανότητες τους. 

Το άρθρο εστιάζει στη γενική σχολική εκπαίδευση, στην οποία εντάσσονται τα 

χαρισματικά παιδιά, όμως με επίκεντρο στην ειδική εκπαίδευση και στις 

προσαρμογές που απαιτούνται εντός του σχολικού περιβάλλοντος. 

https://doi.org/10.12681/edusc.1779
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Σχετικά με την εφαρμογή της Ανεστραμμένης Τάξης στο ελληνικό σχολείο 

και με γνώμονα τον συνδυασμό ψηφιακών μέσων και διαφοροποιημένης διδασκαλίας 

γίνεται αναφορά στο Παπαδάκης, Σ., Μπαξεβάνη, Κ. (2020). Fliperentiation: 

Τεχνολογικά υποστηριζόμενη ανεστραμμένη τάξη με διαφοροποιημένη διδασκαλία. 

Πρακτικά 6ου Πανελλήνιου Επιστημονικού Συνεδρίου «Ένταξη και Χρήση των ΤΠΕ 

στην Εκπαιδευτική Διαδικασία», Αθήνα 18-20/10/2019, 204-215.  

Διαθέσιμο στο: http://s.atcite.com/cala6mbDc  

Ημερομηνία ανάκτησης: 15-05-2025 

Στο συγκεκριμένο άρθρο ερευνάται ένα καινοτόμο μοντέλο μικτής μάθησης. Η 

εκπαιδευτική τεχνολογία καλείται να υποστηρίξει αυτό το μοντέλο με σκοπό την 

παροχή ευκαιριών ενεργής συμμετοχής του μαθητικού δυναμικού στην εκπαιδευτική 

διαδικασία και συγχρόνως την ανταπόκριση του στη διαφορετικότητα των μαθητών 

σε μια σχολική τάξη. Στόχο του άρθρου αποτελεί η εφαρμογή του μοντέλου της 

Ανεστραμμένης Τάξης στην προσέγγιση της Διαφοροποιημένης διδασκαλίας με 

συνέπεια την διευκόλυνση της υλοποίησης του χάρη στην τεχνολογία. Ο βαθμός της 

αποτελεσματικότητας του διερευνήθηκε κατά τον σχεδιασμό και την υλοποίηση μιας 

εκπαιδευτικής παρέμβασης στη Δευτεροβάθμια Επαγγελματική Εκπαίδευση. Ως εκ 

τούτου, τα αποτελέσματα κρίνονται ενθαρρυντικά παρέχοντας αφενός στους 

εκπαιδευτικούς έναν αποτελεσματικότερο και εναλλακτικό τρόπο οργάνωσης της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας και αφετέρου στους μαθητές ένα διδακτικό περιβάλλον 

προσαρμοσμένο στις ανάγκες τους και με περισσότερες μαθησιακές εμπειρίες. 

Στο Κόκκινος, Θ., Στρεπέλια, Ι., Γάκης, Π. (2023). Διαφοροποιημένη 

γλωσσική διδασκαλία με ψηφιακά μέσα: Η περίπτωση της αντεστραμμένης τάξης. 

Πρακτικά 7ου Πανελλήνιου Επιστημονικού Συνεδρίου «Ένταξη και Χρήση των ΤΠΕ 

στην Εκπαιδευτική Διαδικασία», Πάτρα 16-18/09/2022, 483-493.  

Διαθέσιμο στο: http://s.atcite.com/74HZZy8xz 

 Ημερομηνία ανάκτησης: 10-04-2025      

με πρόσχημα τις πολλές μαθησιακές δυνατότητες στο σχολείο αποδεικνύεται η 

σημαντικότητα της διαφοροποιημένης διδασκαλίας στην υποστήριξη του μαθητικού 

πληθυσμού. Ο ρόλος των εκπαιδευτικών ψηφιακών εργαλείων κρίνεται εξίσου 

σπουδαίος στον σχεδιασμό της μαθησιακής διεργασίας και της διαφοροποιημένης 

διδασκαλίας. Αναφορικά με τον σκοπό του άρθρου, διερευνάται η επιρροή της 

Αντεστραμμένης Τάξης σε τάξεις μεικτών ικανοτήτων και σε ένα ψηφιακά 

διαφοροποιημένο μαθησιακό περιβάλλον στο γλωσσικό μάθημα. Λήφθηκε δείγμα 

http://s.atcite.com/cala6mbDc
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από μαθητές γυμνασίου και λυκείου, χωρισμένους σε δύο ομάδες, μία ομάδα 

παρέμβασης και μία ομάδα ελέγχου, στις οποίες εφαρμόστηκε διαφοροποιημένη 

διδασκαλία. Κρίνοντας εκ του αποτελέσματος περισσότερο οι μαθητές μέτριας 

μαθησιακής ετοιμότητας υποστηρίζονται από την Αντεστραμμένη Τάξη, η οποία δεν 

συμβάλλει ιδιαίτερα στη διαφοροποιημένη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος. 

To παρόν κείμενο αφορά κυρίως στη Δευτεροβάθμια εκπαίδευση εστιάζοντας στη 

διδασκαλία της Νεοελληνικής Γλώσσας σε Γυμνάσιο και Λύκειο. 

1.5. Σύνοψη του κεφαλαίου  

Σύμφωνα με την ιστορική επισκόπηση η ενσωμάτωση και η παρουσία της γερμανικής 

γλώσσας στην ελληνική σχολική πραγματικότητα δεν σημείωσε ιδιαίτερα σταθερή 

πορεία με μακροπρόθεσμο ορίζοντα. Επηρεάστηκε σημαντικά από διπλωματικές 

συγκυρίες, εξωτερικές πολιτικές και πολιτικούς συσχετισμούς. Αξιοσημείωτο να 

αναφερθεί χαρακτηρίζεται η συχνή εναλλαγή της επιλογής μεταξύ υποχρεωτικής και 

προαιρετικής διδασκαλίας των γερμανικών σε συνδυασμό με τη ρευστότητα των 

εκπαιδευτικών διαταγμάτων και νόμων. Συνεπώς, αποδεικνύονται βαρύνουσας 

σημασίας τόσο η απουσία μακροπρόθεσμου και συνεκτικού στρατηγικού σχεδιασμού 

για την προώθηση της πολυγλωσσίας όσο και η δυσκολία διατήρησης γλωσσικής 

σταθερότητας στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα. 

Σχετικά με την υφιστάμενη κατάσταση κρίνεται ουσιαστικό να επισημανθούν 

τα θετικά βήματα στη διδασκαλία της δεύτερης ξένης γλώσσας και ο ορισμός σαφών 

διαδικαστικών πλαισίων, καθώς επιδιώκεται οργάνωση και ρύθμιση του μαθήματος 

των γερμανικών στην υποχρεωτική εκπαίδευση. Παρά τις θετικές αυτές εξελίξεις, 

οργανωτικοί και διοικητικοί περιορισμοί καθορίζουν σημαντικά την εκπαιδευτική 

διαδικασία. Η εκπαιδευτική πολιτική, κατά συνέπεια, αποδεικνύεται πως 

επικεντρώνεται κυρίως σε ποσοτικά κριτήρια, όπως είναι οι διαθέσιμες διδακτικές 

ώρες, οι αριθμοί μαθητών ανά τμήμα, η διαθεσιμότητα του προσωπικού και όχι σε 

παιδαγωγικά ή κοινωνιογλωσσικά κριτήρια ή στη γλωσσική επιλογή με βάση τα 

ενδιαφέροντα και τις ανάγκες των μαθητών. Το θέμα είναι πως παρά την πρόοδο στην 

προσπάθεια τυποποίησης της μετάβασης από τη μία βαθμίδα στην επόμενη και στη 

διαδικασία επιλογής, τόσο η παιδαγωγική ελευθερία όσο και η προσαρμογή στις 

μαθησιακές ανάγκες και η υποστήριξη των μαθητών παραμένουν περιορισμένες. 

Αναφορικά με τα σχολικά εγχειρίδια και τα Αναλυτικά και Ωρολόγια 

Προγράμματα, παρατηρείται πως οι στόχοι που θέτονται με σκοπό την απόκτηση 
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μεταγλωσσικής και πολυπολιτισμικής ικανότητας συνάδουν με τις αρχές του Κοινού 

Ευρωπαϊκού Πλαισίου Αναφοράς για τις Γλώσσες και τις σύγχρονες παιδαγωγικές 

κατευθύνσεις ενθαρρύνοντας έτσι την επικοινωνιακή και διαπολιτισμική διάσταση 

της διδασκαλίας. Παρόλα αυτά η πρακτική εφαρμογή των αρχών εξαρτάται ιδιαίτερα 

από τις ψηφιακές δεξιότητες και την προσωπική επιμόρφωση των εκπαιδευτικών και 

την υλικοτεχνική υποστήριξη στα σχολεία. Η επιλογή των εγχειριδίων γίνεται κατά 

την προσωπική εκτίμηση του εκπαιδευτικού προάγοντας έτσι την αυτονομία του και 

δημιουργώντας, ωστόσο, πιθανώς ανισότητες στην ποιότητα διδασκαλίας στις 

σχολικές μονάδες, ανάλογα με την κατάρτιση και τις δυνατότητες πρόσβασης στο 

ψηφιακό υλικό. Εγείρονται, επομένως, αμφιβολίες σχετικά με το κατά πόσο οι 

μαθησιακοί στόχοι είναι ρεαλιστικοί και εφικτοί στο υφιστάμενο σχολικό πλαίσιο, 

κυρίως όταν η διδασκαλία της 2ης ξένης γλώσσας περιορίζεται σε 1-2 ώρες την 

εβδομάδα, συχνά σε ετερογενή τμήματα.  

Από τη σκοπιά της ερευνητικής βιβλιογραφίας διαπιστώνεται αυξανόμενο 

ενδιαφέρον όσον αφορά στις ψηφιακές μορφές διδασκαλίας και στη 

διαφοροποιημένη προσέγγιση. Εκτός των άλλων πολλές φαίνονται οι οδηγίες που 

παρέχονται στους εκπαιδευτικούς σχετικά με την παιδαγωγική αξιοποίηση του 

μαθήματος, τόσο σε επίπεδο προσαρμογής των μεθόδων στις ανάγκες των μαθητών 

όσο και επιλογής υλικού. Θεμελιώδεις συνιστώσες της σύγχρονης ξενόγλωσσης 

εκπαίδευσης αναδεικνύονται η χρήση ψηφιακών μέσων, η διαφοροποιημένη 

διδασκαλία και η σύνδεση της διδασκαλίας με τη σύγχρονη κοινωνικοπολιτισμική 

πραγματικότητα. Παρόλα αυτά παιδαγωγική επάρκεια, εξειδίκευση του 

εκπαιδευτικού προσωπικού, κατάλληλες υποδομές και θεσμική στήριξη 

προϋποθέτονται για την εφαρμογή αυτών των αρχών.  

Ωστόσο, η πλειονότητα των σύγχρονων ερευνών εστιάζει περισσότερο στην 

Τριτοβάθμια εκπαίδευση σημειώνοντας σημαντική έλλειψη συστηματικής έρευνας 

στην Πρωτοβάθμια και Δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Το γεγονός αυτό αφήνει ένα 

σημαντικό ερευνητικό κενό, το οποίο αφορά άμεσα στο καθημερινό μάθημα, στις 

μαθησιακές ανισότητες και στην εμπειρία εκπαιδευτικών και μαθητών σε σχολικά 

περιβάλλοντα. Αφορά γενικές διδακτικές πρακτικές και όχι συγκεκριμένα το πλαίσιο 

της διδασκαλίας της γερμανικής γλώσσας στο ελληνικό σχολείο. Αυτό αναδεικνύει 

την ανάγκη για περισσότερη εγχώρια εμπειρική έρευνα όσον αφορά στη διδακτική 

των γερμανικών με διαφοροποιημένες και ψηφιακά υποστηριζόμενες τεχνικές. 

Συνολικά η επισκόπηση της προϋπάρχουσας έρευνας αποδεικνύει την αξία της 
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διεθνούς βιβλιογραφίας πάνω στο πεδίο της διαφοροποιημένης διδασκαλίας και της 

εφαρμογής ψηφιακών εργαλείων, με παραδείγματα που αφορούν γενικά την 

εκπαιδευτική διαδικασία.  
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Κεφάλαιο 2ο  

 

2. Νέες τεχνολογίες/ψηφιακά μέσα: εννοιολογικές αποσαφηνίσεις/ οριοθετήσεις 

2.1. Σύγχρονη διδακτική μεθοδολογία και ψηφιακά μέσα: Διδασκαλία με τη 

χρήση ΝΤ (Νέων Τεχνολογιών) 

Αποτελεί αδιαμφισβήτητο γεγονός πως η τεχνολογία και τα ψηφιακά μέσα έχουν 

διαμορφώσει και συνεχίζουν να επιδρούν στους περισσότερους τομείς της σύγχρονης 

κοινωνίας. Στα οφέλη της παραπάνω καινοτομίας συγκαταλέγονται πολλά: από την 

επικοινωνία, τις διευκολύνσεις, την αυτονομία, το βιοτικό επίπεδο μέχρι την 

πρόσβαση στη γνώση, τη μείωση κόστους και χρόνου και τη δημιουργικότητα. Είναι 

επόμενο να αρχίσει να επηρεάζεται ο τρόπος σκέψης και δράσης των ανθρώπων στην 

καθημερινότητά τους με στόχο την εξυπηρέτηση των αναγκών τους. Συνεπώς, ήταν 

αδύνατο να μείνει ο τομέας της εκπαίδευσης ανεπηρέαστος από τη συγκεκριμένη 

αναγκαία μεταβολή και συμπεριλαμβανομένων τις νέες παιδαγωγικές μεθόδους που 

αναπτύσσονται και την ποιότητα της εκπαίδευσης που βελτιώνεται αισθητά. 

Παρακάτω καταγράφονται στοιχεία από ερευνητικές μελέτες και άρθρα όσον αφορά 

στη διδασκαλία με τη χρήση νέων τεχνολογιών. 

Τα σχολεία καλούνται να είναι ανοιχτά στις σύγχρονες τεχνολογικές εξελίξεις, 

προετοιμάζοντας ταυτόχρονα τον μαθητικό πληθυσμό για υπεύθυνη χρήση των 

ψηφιακών εργαλείων (Lehberger, 2022: 71-80). Οι μαθητές χρειάζεται να 

αναπτύσσουν δεξιότητες ώστε να χρησιμοποιούν τις νέες τεχνολογίες με 

αναστοχαστικό και στοχαστικό τρόπο, ενώ η εισαγωγή των ψηφιακών εργαλείων στη 

μαθησιακή διαδικασία συμβάλλει στην προώθηση της μάθησης, στην παροχή 

διαδραστικής ανατροφοδότησης και στην υποστήριξη συνεργατικής και 

εποικοδομητικής μάθησης. Παράλληλα οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να προσαρμόσουν 

τις απαιτήσεις και τα καθήκοντά τους, αξιοποιώντας την τεχνολογία με διδακτικά 

ουσιαστικό τρόπο, χωρίς να την αντιλαμβάνονται ως επιπλέον βάρος ή πηγή 

ανησυχίας για ασφάλεια, εξοπλισμό και υποστήριξη. Η ανάπτυξη δεξιοτήτων και ο 

σχετικός προβληματισμός για τη σωστή χρήση των τεχνολογιών είναι απαραίτητες 

για την οργάνωση της εκπαιδευτικής διαδικασίας με ψηφιακές μαθησιακές ρυθμίσεις 

και την ενθάρρυνση της μάθησης. 

Η επαρκής σχολική υποδομή σε συνδυασμό με τον κατάλληλο ψηφιακό και 

εκπαιδευτικό εξοπλισμό κρίνονται απαραίτητα, υπό την προϋπόθεση ότι 
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ανταποκρίνονται στις σύγχρονες τεχνολογικές και παιδαγωγικές απαιτήσεις (Bremer 

& Ingo, 2017: 220-231). Εξοπλισμός όπως tablets δεν χρησιμοποιείται ευρέως στη 

μαθησιακή διαδικασία, ενώ οι ηλεκτρονικοί υπολογιστές αξιοποιούνται πιο συχνά και 

πιο άνετα στις τάξεις. Παράλληλα, η ανάπτυξη παιδαγωγικών δεξιοτήτων των 

εκπαιδευτικών και η διασφάλιση προστασίας δεδομένων είναι κρίσιμα για τη χρήση 

της τεχνολογίας στην τάξη. 

Η αναγνώριση των δυνατοτήτων αλλαγής της διδασκαλίας μέσω ψηφιακών 

εργαλείων έχει εξελιχθεί εδώ και αρκετές δεκαετίες. Πριν τη δεκαετία του 1980 οι 

υπολογιστές χρησιμοποιούνταν κυρίως για τυποποιημένη μεταφορά πληροφοριών, 

ενώ σήμερα λειτουργούν ως «γνωστικά εργαλεία» που υποστηρίζουν 

μαθητοκεντρικές και δημιουργικές διαδικασίες επικοινωνίας, διδασκαλίας και 

μάθησης (Petko et al., 2017: 31-38). Η χρήση των ηλεκτρονικών υπολογιστών πλέον 

γίνεται συνεχώς και συχνά, με μαθητοκεντρικούς στόχους διδασκαλίας, αν και οι νέες 

τεχνολογίες παραμένουν περιορισμένες στην καθημερινή σχολική πρακτική σε 

αρκετές χώρες, όπως η Ελβετία και η Γερμανία. 

Η ψηφιοποίηση διαμορφώνει το κοινωνικό πλαίσιο και τις εμπειρίες των 

παιδιών, καθιστώντας αναγκαία τη χρήση ψηφιακών εργαλείων από τις πρώτες τάξεις 

του Δημοτικού για επικοινωνία, αναζήτηση πληροφοριών, επίλυση προβλημάτων και 

συνεργασία (Kindermann & Pohlmann-Rother, 2022: 435-452). Η ενσωμάτωση 

αυτών των εργαλείων στη μαθησιακή διαδικασία επιτρέπει στους μαθητές να 

συνδέουν τη μάθηση με την καθημερινή ζωή και να συμμετέχουν ενεργά σε ψηφιακές 

δραστηριότητες. Παράλληλα, οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να αξιοποιούν την 

τεχνολογία παιδαγωγικά, υποστηρίζοντας την ανάπτυξη ψηφιακών δεξιοτήτων και 

ενισχύοντας τη δημιουργική και κριτική χρήση των εργαλείων από τους μαθητές. 

Η διδασκαλία ορίζεται ως μια διαδικασία αλληλεπίδρασης μεταξύ 

εκπαιδευτικών και μαθητών, κατά την οποία οι μαθησιακές δραστηριότητες 

διεγείρουν το ενδιαφέρον τους και υποστηρίζουν ενεργητική συμμετοχή (Herzig, 

2014: 8-11). Η ενσωμάτωση ψηφιακών εργαλείων που συνδέονται με το μαθησιακό 

αντικείμενο προσφέρει σημαντικά πλεονεκτήματα, λειτουργώντας τόσο ως διδακτικά 

μέσα όσο και ως μαθησιακό υλικό και επιτρέποντας στους μαθητές να αλληλεπιδρούν 

με το περιεχόμενο με συμμετοχικό και αναστοχαστικό τρόπο. Το ζήτημα των 

συνεπειών των νέων τεχνολογιών στο σχολικό περιβάλλον είναι πολύπλοκο, καθώς 

εμπλέκονται οι δυνατότητες των εργαλείων, η διδακτική διαδικασία, οι εκπαιδευτικοί 

και οι μαθητές, ενώ η εισαγωγή της τεχνολογίας συνδέεται με την επίτευξη 
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επιτυχημένης μάθησης σε γνωστικό ή διαθεματικό επίπεδο, λαμβάνοντας υπόψη τις 

γνωστικές ικανότητες και τα κίνητρα των μαθητών. 

Η εισαγωγή των ψηφιακών τεχνολογιών στη σύγχρονη σχολική 

πραγματικότητα δημιουργεί προκλήσεις αλλά και νέες ευκαιρίες για τους 

εκπαιδευτικούς (Buckingham, 2007: 111-119). Η εκπαίδευση με τη βοήθεια των νέων 

τεχνολογιών μπορεί να ενισχύσει την ανάπτυξη κριτικής διάστασης απέναντι στη 

χρήση τους στη μάθηση, ενώ ταυτόχρονα συμβάλλει στη γεφύρωση του «νέου 

ψηφιακού χάσματος» μεταξύ των εμπειριών των μαθητών εντός και εκτός σχολείου. 

Παράλληλα, η εφαρμογή και η επέκταση των εννοιολογικών προσεγγίσεων σε 

συγκεκριμένα γνωστικά αντικείμενα, η αξιοποίηση των δημιουργικών δυνατοτήτων 

των εκπαιδευτικών και των ψηφιακών εργαλείων, καθώς και η ενσωμάτωση 

συμμετοχικών μεθοδολογιών στα μέσα ενημέρωσης, αποτελούν τρόπους με τους 

οποίους οι εκπαιδευτικοί ανταποκρίνονται στις νέες τεχνολογίες. Τα ψηφιακά 

εργαλεία δεν μπορούν να θεωρηθούν ούτε ως απλά μαθησιακά βοηθήματα ούτε 

παιδαγωγικά εργαλεία (Buckingham, 2007). Οι μαθητές χρειάζεται να αποκτήσουν 

γνώσεις για την κατανόηση της ψηφιακής εκπαίδευσης και να αναπτύξουν κριτική 

σκέψη απέναντι στη χρήση των εργαλείων, ώστε να καλλιεργηθεί η ψηφιακή παιδεία 

τους. Σκοπός είναι η τεχνολογία να χρησιμοποιείται όχι μόνο για εκτέλεση 

διαδικασιών ή ασκήσεων, αλλά ως εργαλείο που ενισχύει τη μάθηση, προάγει τη 

δημιουργικότητα και υποστηρίζει την κριτική και αναστοχαστική σκέψη των 

μαθητών, καθιστώντας αναγκαία την κατάλληλη εκπαίδευση των μαθητών στη χρήση 

της στο σχολικό περιβάλλον. 

Οι ψηφιακές τεχνολογίες διαδραματίζουν καθοριστικό ρόλο στην 

εκπαιδευτική διαδικασία, καθώς οι μαθητές χρειάζεται να αναπτύξουν δεξιότητες στις 

νέες τεχνολογίες για να συμμετέχουν ενεργά και με αυτοπεποίθηση στην κοινωνία 

(Plowman et al., 2012: 95-104). Η έλλειψη αυτών των δεξιοτήτων μπορεί να 

οδηγήσει σε περιθωριοποίηση ή μειονεκτική θέση, δεδομένου ότι η τεχνολογία 

αποτελεί πλέον βασικό μέσο επικοινωνίας, μάθησης και πρόσβασης σε πληροφορίες. 

Η εισαγωγή της τεχνολογίας δεν καθοδηγείται αποκλειστικά από παιδαγωγικά 

κριτήρια, καθώς παράγοντες όπως η εμπορευματοποίηση της εκπαίδευσης, η 

ρητορική περί «προόδου» και οι ισχυρισμοί των φορέων των τεχνολογικών μέσων 

επηρεάζουν τη χρήση των εργαλείων, ενώ η προσεκτική ενσωμάτωσή τους μπορεί να 

ενισχύσει τη μάθηση και να διασφαλίσει την ισορροπία στις παιδαγωγικές 

δραστηριότητες. 
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Μελέτες σε παιδιά 3-6 ετών δείχνουν ότι οι επιλογές ψηφιακών μέσων για τη 

μάθηση αυξάνονται σημαντικά, περιλαμβάνοντας διαδικτυακές δραστηριότητες μέσω 

υπολογιστή, ηλεκτρονικά παιχνίδια και βιντεοπαιχνίδια σε κονσόλες με GPS, κινητές 

συσκευές, ρομπότ και διαδραστικές κούκλες, παιχνίδια με αθλητικό εξοπλισμό, 

μαξιλάρια χορού ή ποδήλατα ως διεπαφή με το παιχνίδι, καθώς και κοινωνικά δίκτυα 

(Lieberman et al., 2009: 271-283). Τα ψηφιακά αυτά μέσα μπορούν να υποστηρίξουν 

την ανάπτυξη δεξιοτήτων στον προγραμματισμό και στη λογική επίλυση 

προβλημάτων, καθώς και την παρατήρηση, τη γλώσσα, την ανάγνωση, τα 

μαθηματικά, τη δημιουργικότητα, τη σκέψη, τη συνεργασία και την επίλυση 

προβλημάτων των παιδιών. Παράλληλα, ένα μεγάλο ποσοστό των εργαλείων που 

απευθύνονται σε μικρά παιδιά είτε δεν έχει μελετηθεί είτε δεν έχει δοκιμαστεί, 

γεγονός που αναδεικνύει την ανάγκη συζήτησης και ερευνητικών προσεγγίσεων για 

τη βελτίωση του σχεδιασμού και της αποτελεσματικότητας των ψηφιακών εργαλείων 

σε αυτή την ηλικιακή ομάδα. 

Η αξιοποίηση των νέων τεχνολογιών στη μαθησιακή διαδικασία περιλαμβάνει 

και τα εργαλεία κοινωνικής δικτύωσης, τα οποία ενισχύουν την επικοινωνία και την 

αλληλεπίδραση μεταξύ των μαθητών και με τους εκπαιδευτικούς, τόσο εντός της 

τάξης όσο και μεταξύ των τάξεων (Purwanto et al., 2023: 1-7). Η χρήση τους προάγει 

τη δέσμευση των μαθητών στο διαμοιρασμό ιδεών και την άνετη έκφραση απόψεων, 

ενώ παράλληλα ενθαρρύνει τη συνεργασία, τη συλλογή ιδεών και την εμπλουτισμένη 

μαθησιακή εμπειρία. Με βάση τα παραπάνω, η ενσωμάτωση των διαδικτυακών 

κοινωνικών κοινοτήτων στη διδασκαλία κρίνεται απαραίτητη, είτε αυτή 

πραγματοποιείται πλήρως, μερικώς ή και καθόλου διαδικτυακά. 

Οι παράγοντες που διαμορφώνουν την αντίληψη των εκπαιδευτικών σχετικά 

με τα πλεονεκτήματα των νέων τεχνολογιών στη μαθησιακή διαδικασία επηρεάζονται 

τόσο από το ατομικό προφίλ του εκπαιδευτικού όσο και από το δομικό προφίλ του 

σχολείου, ενώ η σύνδεση με το τεχνολογικό προφίλ του σχολείου φαίνεται να έχει 

μεγαλύτερη επίδραση χωρίς όμως απαραίτητα καλύτερα αποτελέσματα (Badia et al., 

2015: 357-362). Επιπλέον, η κατάρτιση σε εκπαιδευτική τεχνολογία, η γνώση 

υπολογιστών και η συχνότητα διαδικτυακής πρόσβασης διαμορφώνουν σημαντικά τις 

αντιλήψεις των εκπαιδευτικών, σε συνδυασμό με το γνωστικό αντικείμενο, ενώ η 

τεχνολογική διαθεσιμότητα και η αναλογία υπολογιστών ανά μαθητή δεν φαίνεται να 

έχουν ουσιαστική επίδραση. Συνολικά, όταν οι κύριοι παράγοντες συνδεθούν στενά 

με το τεχνολογικό προφίλ των εκπαιδευτικών και το πρόγραμμα σπουδών, προκύπτει 
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η πιθανότητα εμπλοκής και άλλων ατομικών χαρακτηριστικών, όπως οι διδακτικές 

προσεγγίσεις και οι στάσεις των εκπαιδευτικών απέναντι στη συμβολή των 

υπολογιστών στη μαθησιακή διαδικασία. 

 

2.1.1. Σύγχρονη διδακτική μεθοδολογία και ψηφιακά μέσα στη διδασκαλία της 

Ξένης Γλώσσας 

Οι διαδραστικές ψηφιακές τεχνολογίες προσφέρουν ουσιαστικά παιδαγωγικά και 

εκπαιδευτικά οφέλη στη μαθησιακή διαδικασία, υπό την προϋπόθεση κατάλληλης 

γνώσης και ορθής ενσωμάτωσής τους από τους εκπαιδευτικούς. Στη διδασκαλία 

ξένων γλωσσών η χρήση της τεχνολογίας θεωρείται θεμελιώδης, καθώς διεγείρει το 

ενδιαφέρον των μαθητών και ενισχύει τη συμμετοχή τους. Η αξιοποίηση ψηφιακών 

μέσων επηρεάζεται από παράγοντες όπως είναι η καταλληλότητα και η ευχρηστία 

τους, οι υποδομές του σχολικού χώρου, ο διαθέσιμος εργαστηριακός εξοπλισμός, οι 

αντιλήψεις εκπαιδευτικών και μαθητών για την αξία της τεχνολογίας και οι γνώσεις 

των εκπαιδευτικών σχετικά με τη χρήση της στην μάθηση, ενώ η αλληλεπίδραση και 

αλληλοδιαμόρφωση αυτών των στοιχείων στο σχολικό περιβάλλον αποδεικνύεται 

ιδιαίτερα σημαντική (Tzifopoulos, 2021). 

Η προσαρμογή των διδακτικών στρατηγικών στις σύγχρονες κοινωνικές 

απαιτήσεις καθίσταται αναγκαία, με τους εκπαιδευτικούς ξένων γλωσσών να 

αξιοποιούν τις δυνατότητες των ψηφιακών εργαλείων για την ενθάρρυνση και 

υποστήριξη των μαθητών τους. Οι πρακτικές και οι στρατηγικές τους μεταβάλλονται 

προς μια πιο εποικοδομητική και μαθητοκεντρική κατεύθυνση, καθώς οι νέες 

τεχνολογίες αναδεικνύονται ως ποιοτικός και ουσιαστικός παράγοντας στη 

διδασκαλία των ξένων γλωσσών, ενεργοποιώντας και κινητοποιώντας τους μαθητές 

μέσω της αξιοποίησης μέσων κοινωνικής δικτύωσης και ιστοτόπων Η ενεργή 

εμπλοκή των μαθητών στη διδακτική διαδικασία συμβάλλει στη δημιουργία 

πολυτροπικών κειμένων στην αγγλική ή σε άλλες ξένες γλώσσες, ενισχύοντας την 

ανάπτυξη αυτόνομων μαθησιακών δεξιοτήτων και εξατομικευμένων στρατηγικών 

εκμάθησης μέσω Η/Υ (ό.π.). 

Ο ρόλος του δασκάλου στη διδασκαλία της ξένης γλώσσας θεωρείται πλέον 

«αποκεντρωμένος», δίνοντας μεγαλύτερη σημασία στη θέση και τη συμμετοχή των 

μαθητών. Η απόκτηση αυτοπεποίθησης, η διατύπωση ερωτήσεων, η έκφραση των 

προσωπικών πεποιθήσεων, το ενδιαφέρον για μάθηση και η ενίσχυση της 

επικοινωνίας και της κοινωνικής αλληλεπίδρασης αναδεικνύονται ως σημαντικά 
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πλεονεκτήματα της χρήσης ψηφιακών μέσων στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

Παράλληλα, η αξιοποίηση σύγχρονων και ασύγχρονων ψηφιακών εφαρμογών 

ενισχύει την κατανόηση της λειτουργικής αξίας της ξένης γλώσσας, ενώ η παραγωγή 

γραπτού λόγου, η προφορική επικοινωνία και τα πολυαισθητηριακά ερεθίσματα 

αποτελούν εναύσματα για την ενσωμάτωση της τεχνολογίας στη διδασκαλία (ό.π.). 

 Η χρήση ψηφιακών εργαλείων επηρεάζει την εκμάθηση ξένων γλωσσών σε 

συνδυασμό με δημογραφικές μεταβλητές, όπως είναι το φύλο, η σχέση των μαθητών 

με τα Αγγλικά, η ακαδημαϊκή τους επίδοση και οι αναγνωστικές τους συνήθειες 

(Genç & Köksal, 2021). Σημαντική φαίνεται η προθυμία και ο ενθουσιασμός των 

μαθητών για την εκμάθηση ξένης γλώσσας, σε συνδυασμό με υψηλό επίπεδο 

συγκέντρωσης και ευαισθητοποίησης για το μάθημα. Επιπλέον, η χρήση ψηφιακού 

υλικού και κοινωνικών μέσων, όπως smartphones, WhatsApp, Instagram, YouTube, 

Google, online αγορές, ηλεκτρονικά βιβλία και παιχνίδια, σχετίζεται άμεσα με την 

προσπάθεια εκμάθησης, με προτίμηση σε ιστοτόπους ανταλλαγής βίντεο όπως 

YouTube και Instagram έναντι των παραδοσιακών κοινωνικών δικτύων, όπως X και 

Facebook. Παράλληλα, παράγοντες όπως η αντιληπτική ικανότητα, η χρήση 

ψηφιακών εργαλείων, το φύλο και η ακαδημαϊκή επίδοση συμβάλλουν θετικά στη 

διαδικασία εκμάθησης ξένων γλωσσών. 

Η αυτοπεποίθηση των μαθητών φαίνεται να ενισχύει σημαντικά το κίνητρό 

τους για την εκμάθηση ξένης γλώσσας, ενώ η αξιοποίηση ψηφιακών μέσων όπως 

Google, YouTube, Instagram και εκπαιδευτικά παιχνίδια ενισχύει αυτή την 

προσπάθεια. Οι νέες τεχνολογίες, σε συνδυασμό με την αυτοαντίληψη των μαθητών 

για την επιτυχία, συνδέονται στενά με την προσπάθεια εκμάθησης, ενώ η χρήση 

μέσων κοινωνικής δικτύωσης, όπως το Instagram για το ανέβασμα και την ανταλλαγή 

φωτογραφιών και βίντεο, αποδεικνύεται αποτελεσματικό εργαλείο ενδυνάμωσης της 

απόδοσης. Συνολικά, η τάση των μαθητών για δημιουργία, χειρισμό και διαμοιρασμό 

πληροφοριών φαίνεται να τους κινητοποιεί να γίνουν ενεργοί δημιουργοί 

περιεχομένου και πιο αυτόνομοι στη μαθησιακή διαδικασία (ό.π.) 

Τα ψηφιακά μέσα επηρεάζουν σημαντικά τη διαδικασία εκμάθησης ξένων 

γλωσσών, παρέχοντας δυνατότητες γραφικής απεικόνισης και δημιουργίας 

λειτουργικών μοντέλων μάθησης (Habelko et al., 2022). Η έννοια της «Generation 

Kopf Unten», δηλαδή η γενιά των παιδιών με σκυμμένα κεφάλια λόγω της έντονης 

χρήσης κινητών, αναδεικνύει την επιθυμία των μαθητών να εντάσσουν ελεύθερα τις 

ψηφιακές συσκευές και στο σχολικό περιβάλλον. Παράλληλα, οι σύγχρονοι 
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υπολογιστές και η διαδικτυακή τεχνολογία καθιστούν τη διδασκαλία πιο ευέλικτη και 

τη μαθησιακή διαδικασία πιο αυτόνομη, αναδεικνύοντας τη χρήση των νέων 

τεχνολογιών στο μάθημα των ξένων γλωσσών ως ένα σημαντικό, αλλά και 

προβληματικό, πεδίο. 

Οι νέες τεχνολογίες θεωρούνται απαραίτητη προϋπόθεση για την 

αποτελεσματική εκμάθηση ξένων γλωσσών, καθώς οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να 

είναι επαγγελματικά καταρτισμένοι, να χρησιμοποιούν σύγχρονες επικοινωνιακές 

τεχνικές και να ενσωματώνουν την πληροφοριακή τεχνολογία σε κάθε στάδιο της 

διδασκαλίας (Habelko et al., 2022). Η σωστή αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων 

διευκολύνει την αφομοίωση της γνώσης και υποστηρίζει τη διαδραστική, 

επικοινωνιακά προσανατολισμένη, οπτική και εξατομικευμένη μάθηση, ενώ η 

«πληροφορικοποίηση του εκπαιδευτικού συστήματος» αποκτά όλο και μεγαλύτερη 

σημασία για την ανάπτυξη δεξιοτήτων επικοινωνίας, συνεργασίας και προσωπικής 

εκπροσώπησης των μαθητών. Επισημαίνονται οι περιορισμοί της παρούσας έρευνας, 

καθώς το συγκεκριμένο λειτουργικό μοντέλο δεν μπορεί να εφαρμοστεί άμεσα σε 

όλες τις χώρες και γλώσσες, γεγονός που αναδεικνύει την ανάγκη για επέκταση και 

προσαρμογή του μοντέλου ώστε να υποστηρίζει ευέλικτα τη διδασκαλία των ξένων 

γλωσσών. 

Η διδασκαλία της αγγλικής γλώσσας παρέχει στους μαθητές την ευκαιρία να 

χρησιμοποιούν συνειδητά και στοχαστικά ψηφιακά εργαλεία, ενσωματώνοντας τις 

ψηφιακές δεξιότητες στο ξενόγλωσσο πλαίσιο (Brunsmeier, 2022). Σήμερα, η 

κοινωνία χαρακτηρίζεται από ψηφιοποίηση, γεγονός που καθιστά αναγκαία την 

κατανόηση των επιπτώσεων των νέων τεχνολογιών στην καθημερινότητα και στην 

εκπαίδευση. Η αποτελεσματική οργάνωση του μαθήματος στο δημοτικό επίπεδο 

απαιτεί την ανάπτυξη τόσο ψηφιακών δεξιοτήτων όσο και δεξιοτήτων ειδικών για το 

γνωστικό αντικείμενο, ώστε οι μαθητές να αποκτούν πλήρη ικανότητα μάθησης. 

Στην πρώιμη εκμάθηση της αγγλικής γλώσσας, οι εκπαιδευτικοί αξιοποιούν 

παραδείγματα ψηφιακών εργαλείων για να ενισχύσουν τη μαθησιακή διαδικασία και 

να ενσωματώσουν την τεχνολογία στο καθημερινό μάθημα (Holberg & Kapsalis, 

2019, οπ. αναφ. στο Brunsmeier, 2022). Το μάθημα στο δημοτικό στοχεύει στην 

ανάπτυξη διαπολιτισμικών και επικοινωνιακών δεξιοτήτων, ενώ οι γλωσσικές 

ικανότητες που αποκτώνται αποτελούν βάση για την εκμάθηση περαιτέρω ξένων 

γλωσσών και τη χρήση ψηφιακών μέσων στην καθημερινή ζωή. Δημοφιλείς 

δραστηριότητες είναι η παρακολούθηση βίντεο, ταινιών και διαδικτυακών 
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παιχνιδιών, με αποτέλεσμα η ενσωμάτωση ψηφιακών ευκαιριών να υποστηρίζει 

ταυτόχρονα την εκμάθηση ξένων γλωσσών και την ανάπτυξη δεξιοτήτων στις νέες 

τεχνολογίες. 

Η χρήση ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία ξένων γλωσσών φαίνεται να 

επηρεάζει σημαντικά τη μαθησιακή διαδικασία, ενώ η ψηφιοποίηση της 

καθημερινότητας θέτει νέες προκλήσεις για την εκπαίδευση (Grünewald, 2024). 

Παρά το έντονο ενδιαφέρον για τον αντίκτυπο των ψηφιακών μέσων, τα εμπειρικά 

δεδομένα παραμένουν περιορισμένα, πιθανώς λόγω της πολυπλοκότητας των 

παραγόντων που επηρεάζουν τη διδασκαλία, όπως τα ψηφιακά εργαλεία, η διδακτική 

διαδικασία, οι εκπαιδευτικοί και οι μαθητές. Ταυτόχρονα, οι εκπαιδευτικοί 

αναγνωρίζουν τον σημαντικό ρόλο των νέων τεχνολογιών, καθώς διευκολύνουν το 

έργο τους και υποστηρίζουν τους μαθητές με υψηλές σχολικές επιδόσεις, ενισχύοντας 

τη μάθηση και την ενεργή συμμετοχή στην τάξη. 

Ένα μικρότερο ποσοστό εκπαιδευτικών θεωρεί ότι τα ψηφιακά μέσα 

υποστηρίζουν περισσότερο τους ασθενέστερους μαθητές, ενώ μεγαλύτερο ποσοστό 

εκτιμά ότι συμβάλλουν στην ένταξη και την ενσωμάτωσή τους. Παράλληλα, μερίδα 

εκπαιδευτικών βλέπει θετικά την αξιοποίηση της τεχνολογίας στη διδασκαλία ξένων 

γλωσσών για καλύτερα μαθησιακά αποτελέσματα, ενώ άλλοι θεωρούν ότι η 

κατάλληλη οργάνωση της πληροφορικής στη σχολική διοίκηση μπορεί να μειώσει 

τον φόρτο εργασίας τους. Συνολικά, τα ψηφιακά εργαλεία θεωρούνται χρήσιμα και 

πρακτικά, υποστηρίζουν κυρίως μαθητές με υψηλές επιδόσεις, ενισχύουν τα κίνητρα 

συμμετοχής και την ένταξη των μαθητών και προσφέρουν επιπλέον αξία στην 

προετοιμασία της διδασκαλίας (ό.π.). 

Οι μαθητές, αντιθέτως, χρησιμοποιούν ορισμένα ψηφιακά εργαλεία στον 

ελεύθερο χρόνο τους, τα οποία αξιοποιούνται ελάχιστα στην καθημερινότητα. Στους 

μαθητές είναι ιδιαίτερα δημοφιλή το Instagram, το WhatsApp, το Snapchat, τα οποία 

δεν ενσωματώνονται εύκολα στη μαθησιακή διαδικασία της σύγχρονης σχολικής 

πραγματικότητας. Για παράδειγμα, οι πίνακες, οι προβολείς, οι Beamer 

χρησιμοποιούνται σε συχνή βάση στο σχολικό περιβάλλον σε αντίθεση με τα 

tabletsκαι τα κινητά, τα οποία αποτελούν καθημερινά και απαραίτητα μέσα στον 

ελεύθερο χρόνο των μαθητών, οι οποίοι τα αξιοποιούν κιόλας για τις σχολικές 

εργασίες. Ένα μικρό ποσοστό των μαθητών χρησιμοποιεί κινητά στο σχολείο, διότι η 

χρήση τους απαγορεύεται κατά κανόνα στο σχολικό χώρο (ό.π.). 
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Η ψηφιοποίηση δημιουργεί νέες μορφές επικοινωνίας που επηρεάζουν όλα τα 

σχολικά μαθήματα, συμπεριλαμβανομένων των ξένων γλωσσών. Παρόλα αυτά, 

εργαλεία όπως ο προβολέας, οι πίνακες και οι μαθησιακές πλατφόρμες δεν 

συνδέονται άμεσα με το αυθεντικό υλικό της ξένης γλώσσας, ενώ οι δυνατότητες 

αξιοποίησης ψηφιακών πηγών παραμένουν περιορισμένες. Ωστόσο, το διαδίκτυο 

παρέχει ποικιλία υλικού, από κείμενα και εικόνες έως ήχους, ταινίες, podcasts και 

ξενόγλωσσα μέσα, που επιτρέπει στους εκπαιδευτικούς να οργανώνουν τα μαθήματα 

με επίκεντρο τους μαθητές, ενισχύοντας την αλληλεπίδραση, τη δημιουργικότητα και 

την πρόσβαση στο υλικό της γλώσσας-στόχου (ό.π.). 

Η ψηφιοποίηση διαδραματίζει καθοριστικό ρόλο στη σύγχρονη 

καθημερινότητα, καθώς οι ψηφιακές συσκευές λειτουργούν τόσο ως επεκτάσεις της 

ανθρώπινης μνήμης όσο και ως εργαλεία επίλυσης προβλημάτων. Η χρήση ψηφιακών 

μηχανών αναζήτησης, όπως το Google, αντικαθιστά συχνά την ανθρώπινη μνήμη, 

οδηγώντας σε ψηφιακή αμνησία. Στον τομέα της εκπαίδευσης, η ψηφιοποίηση 

αποτελεί κρίσιμο εργαλείο για τη διδασκαλία της ξένης γλώσσας, και ιδιαίτερα των 

γερμανικών, καθώς ενισχύει τη διαπροσωπική επικοινωνία στη γλώσσα-στόχο 

(Jaszenovics, 2015). 

Παρομοίως, κρίνεται απαραίτητο για τους μαθητές που παρακολουθούν μία 

ξένη γλώσσα να εργάζονται πάνω σε σχετικές δραστηριότητες και συμπληρωματικό 

υλικό. Συγκεκριμένα, στην εργασία με τη συμβολή των ψηφιακών μέσων στο μάθημα 

της ξένης γλώσσας, είναι ανάγκη η ικανοποίηση ορισμένων απαιτήσεων με στόχο μια 

αποδοτική μαθησιακή διαδικασία σε σχέση με την κατάκτηση γλωσσικών 

ικανοτήτων. Θεωρούνται βασικά στοιχεία στη διαδικασία εκμάθησης της ξένης 

γλώσσας μέσω νέων τεχνολογιών οι διαθέσιμες ψηφιακές υποδομές σε συνδυασμό με 

τη ψηφιακή ικανότητα των εκπαιδευτικών. Οι εκπαιδευτικοί οφείλουν πρωτίστως να 

έχουν εξοικειωθεί με τη λειτουργία των προγραμμάτων και των εφαρμογών 

χειριζόμενοι σωστά τον τεχνικό εξοπλισμό και έπειτα να γνωρίζουν τα ψηφιακά 

συστήματα και τους τρόπους αναζήτησης και ανταλλαγής πληροφοριών μέσω των 

ψηφιακών υποδομών (ό.π.). 

Ένας δάσκαλος, ο οποίος χαρακτηρίζεται ψηφιακά ικανός, είναι σε θέση 

κινητοποιήσει τους μαθητές με εργασίες που συνδυάζουν τη ψηφιακότητα στη 

διεξαγωγή τους, με σκοπό την επίτευξη της ψηφιακής ενεργοποίησης στο μάθημα της 

ξένης γλώσσας. Ως αποτέλεσμα, σημειώνεται ο σχεδιασμός και η υλοποίηση μιας 

μαθησιακής διαδικασίας προσανατολισμένης στη δράση, η οποία συμβάλλει στην 
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ανάπτυξη θεμελιωδών στη ζωή εκτός σχολείου δεξιοτήτων. Μολονότι το έργο του 

εκπαιδευτικού στη διαδικασία εκμάθησης της ξένης γλώσσας με τη συμβολή των 

ψηφιακών εργαλείων χαρακτηρίζεται εξαιρετικά δύσκολο, εντούτοις απόδεικνύεται 

πόσο σημαντική είναι η επιπλέον προσπάθεια προετοιμασίας του (ό.π.).  

 Η διδασκαλία των ξένων γλωσσών ενισχύεται με πραγματικό και αυθεντικό 

περιεχόμενο. Από την άλλη, παρατηρείται παιγνιώδης και δημιουργική συνεργασία 

μαθητών και εκπαιδευτικών, με στόχο τη δημιουργία νέων προϊόντων που μπορούν 

να διατεθούν στον εικονικό χώρο και σε άλλους χρήστες. Ιδιαίτερη σημασία έχει η 

χρήση των μέσων κοινωνικής δικτύωσης, καθώς ενισχύουν τη σχέση μαθητών και 

εκπαιδευτικών, την επικοινωνία μεταξύ των μαθητών και τη σύνδεσή τους με 

ομιλητές της γλώσσας-στόχου. Συνολικά, η ψηφιακότητα στο μάθημα της ξένης 

γλώσσας είναι διαδεδομένη και μπορεί να αναβαθμίσει τόσο την προσωπική όσο και 

την επαγγελματική ζωή των εκπαιδευτικών (ό.π.) 

 

2.2. Διαφοροποιημένη διδασκαλία: εννοιολογική οριοθέτηση 

Παρακάτω καθορίζονται το περιεχόμενο και τα όρια της διαφοροποιημένης 

προσέγγισης στη διδασκαλία, καθιστώντας σαφή και κατανοητό τον ορισμό, τη 

διάκρισή της από άλλες σχετικές έννοιες, παραδείγματα και πλαίσια αναφοράς του 

παραπάνω ορισμού. Η «διαφοροποίηση» αναδεικνύεται ως γνωστή παιδαγωγική 

μέθοδος που προσαρμόζεται όλο και περισσότερο στην εκπαιδευτική διαδικασία 

(Graham et al., 2020). Η εφαρμογή της απαιτεί προσπάθεια προσαρμογής στην 

αύξηση της ποικιλομορφίας μεταξύ των μαθητών, ενώ λανθασμένες ερμηνείες 

δυσχεραίνουν την αναγνώρισή της στη μαθησιακή διαδικασία. Καταγράφονται 

θεμελιώδη χαρακτηριστικά και εννοιολογήσεις που αναδεικνύουν την εισαγωγή της 

διαφοροποίησης στα δημοτικά σχολεία (Graham et al., 2020). 

Στα θεμέλια της διαφοροποιημένης διδασκαλίας συγκρούονται η 

μαθητοκεντρική προσέγγιση της διαφοροποίησης και η παραδοσιακή διδασκαλία, 

όπου ο εκπαιδευτικός κατευθύνει τη μάθηση. Η θεωρία παρέμβασης του Vygotsky 

(Taylor, 2017) τονίζει τη σημασία της εστίασης στον κάθε μαθητή και της 

υποστήριξης των επιτευγμάτων του στην εκπαιδευτική διαδικασία, ενώ η 

κοινωνικοπολιτισμική προσέγγιση αναδεικνύει την αλληλεπίδραση και τη 

συνεργασία μεταξύ εκπαιδευτικού και μαθητή (Subban, 2006). Παράλληλα, η θεωρία 

πολλαπλής νοημοσύνης του Gardner (Taylor, 2017) ενισχύει την ατομοκεντρική 



66 

 

εκπαίδευση, προσαρμόζοντας τη μάθηση στις ατομικές ανάγκες των μαθητών και 

δίνοντας έμφαση στους αδύναμους τομείς της νοημοσύνης. 

Η έννοια της διαφοροποίησης στη διδασκαλία διαφέρει ριζικά από την 

εξατομικευμένη προσέγγιση που κυριαρχούσε τη δεκαετία του 1970. Περιλαμβάνει 

διαδικασίες παρακολούθησης, ροής και ομαδοποίησης των μαθητών με βάση τις 

ικανότητές τους, με στόχο την κατανόηση των αναγκών των μαθητών με ειδικές 

εκπαιδευτικές ανάγκες. Η πρακτική αυτή μπορεί να οδηγήσει σε διαχωρισμό των 

μαθητών βάσει των ικανοτήτων τους, ενώ παράλληλα δίνεται έμφαση στην 

εξατομίκευση του περιεχομένου και της μορφής της διδασκαλίας, ώστε να 

ανταποκρίνεται στις ανάγκες των μαθητών. Σημαντική θεωρείται η προσαρμογή της 

διδασκαλίας, της μαθησιακής διαδικασίας και της αξιολόγησης ως θεμελιώδεις 

άξονες της διαφοροποιημένης διδασκαλίας (Subban, 2006). 

Η διαφοροποίηση παρουσιάζει πολυπλευρικότητα και συγκυριακό 

χαρακτήρα, γεγονός που καθιστά δύσκολη τόσο τη μελέτη της όσο και τον 

περιορισμό της. Ωστόσο, όταν αξιοποιείται ως προσαρμογή σε διαφορετικές τάξεις, 

μπορεί να συμβάλει ουσιαστικά σε ένα σχολείο χωρίς αποκλεισμούς. Η πρόσβαση 

όλων των μαθητών σε τέτοιου είδους σχολεία αποδεικνύεται αποτελεσματική για την 

καταπολέμηση συμπεριφορικών διακρίσεων, τη δημιουργία φιλόξενων κοινοτήτων 

και την οικοδόμηση μιας κοινωνίας χωρίς αποκλεισμούς, επιτυγχάνοντας έτσι το 

όραμα της «εκπαίδευσης για όλους». Η εφαρμογή της διαφοροποιημένης διδασκαλίας 

οφείλει να λαμβάνει υπόψη τις πεποιθήσεις, τις συνθήκες, τις πρακτικές και τις 

πολιτικές που κυριαρχούν τόσο στο επίπεδο του σχολείου όσο και στο επίπεδο των 

εκπαιδευτικών δομών και συστημάτων (Eikeland & Ohna, 2022). 

Η διαφοροποιημένη διδασκαλία στηρίζεται στην προσαρμογή των 

παιδαγωγικών στρατηγικών στις ιδιαίτερες διαφορές των μαθητών, προσφέροντας 

ποικίλες δυνατότητες κατανόησης ιδεών και εννοιών και αφομοίωσης της γνώσης. 

Συνδυάζει διαφορετικές μορφές διδακτικής οργάνωσης, από τη μετωπική διδασκαλία 

έως την ατομική εργασία και την ομαδοσυνεργατική μάθηση, με στόχο την ισότιμη 

συμμετοχή και τη μέγιστη αξιοποίηση των δυνατοτήτων των μαθητών. Η ευελιξία 

στις διδακτικές μεθόδους και η προσαρμογή του αναλυτικού προγράμματος και του 

τρόπου παρουσίασης του μαθησιακού περιεχομένου θεωρούνται απαραίτητες. Η 

καλύτερη ανταπόκριση στις μαθησιακές ανάγκες αποτελεί βασικό στόχο του 

μοντέλου της διαφοροποιημένης διδασκαλίας (Hall, 2002). 
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Σύμφωνα με τις οδηγίες του Υπουργείου Παιδείας προς τους εκπαιδευτικούς, 

κρίνεται αναγκαία η προσαρμογή της διδασκαλίας με στόχο την ανταπόκριση στις 

απαιτήσεις και στα δυνατά σημεία του κάθε μαθητή. Οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να 

γνωρίζουν τον χρόνο και τον τρόπο εφαρμογής της διαφοροποίησης και της 

παράλληλης αξιοποίησής της στην εκπαιδευτική διαδικασία, προκειμένου να 

επιτυγχάνεται αποτελεσματική διδασκαλία. Καθώς δεν καθοδηγείται τυπικά ο τρόπος 

επίτευξης της διαφοροποίησης στη μάθηση, οι ίδιοι οι εκπαιδευτικοί αποφασίζουν τη 

βέλτιστη μέθοδο με βάση τα διαφορετικά εκπαιδευτικά πλαίσια. Η διαφοροποίηση 

ορίζεται ως ένα σύνολο στρατηγικών και μεθόδων διδασκαλίας, οι οποίες 

εφαρμόζονται σε διαφορετικά άτομα με διαφορετικές ανάγκες αλλά στο ίδιο 

εκπαιδευτικό περιβάλλον (Taylor, 2017). 

Στη διαφοροποιημένη διδασκαλία η έννοια της διαφοροποίησης 

παρουσιάζεται ως αμφισβητούμενη, καθώς οι ποικίλοι ορισμοί και οι τεχνικές 

εφαρμογής της, σε συνδυασμό με την κριτική που δέχεται, οδηγούν σε παρανοήσεις 

σχετικά με την εννοιολογική της οριοθέτηση. Στον τομέα της εκπαίδευσης, η 

διαφοροποίηση γίνεται αντιληπτή ως προσαρμογή της διδασκαλίας ώστε να 

ανταποκρίνεται στις ανάγκες και στον τρόπο μάθησης των μαθητών. Αποτελεί έναν 

τρόπο σκέψης για τη διδασκαλία και τη μάθηση, δίνοντας στους μαθητές τη 

δυνατότητα να μεγιστοποιήσουν τις δεξιότητες τους και να αναπτύσσονται όσο το 

δυνατόν ταχύτερα, αναλαμβάνοντας παράλληλα ευθύνες για τη συμμετοχή τους στην 

τάξη (Taylor, 2017). 

Η διαφοροποιημένη διδασκαλία περιγράφεται ως μια διδακτική φιλοσοφία 

που βασίζεται στην προσαρμογή της διδασκαλίας στα διαφορετικά επίπεδα 

ετοιμότητας, τα ποικίλα ενδιαφέροντα και τα μαθησιακά προφίλ των μαθητών. 

Στόχος είναι η πλήρης αξιοποίηση της ικανότητας μάθησης του κάθε μαθητή, με την 

εφαρμογή ποικίλων τρόπων διδασκαλίας ώστε να ανταποκρίνονται στις ιδιαίτερες 

ανάγκες των μαθητών. Η διαφοροποίηση αποτελεί έναν καινοτόμο τρόπο σκέψης για 

τη μάθηση και τη διδασκαλία και όχι αποκλειστικά μια στρατηγική ή μια συνταγή. 

Επιπλέον, η διαφοροποιημένη διδασκαλία αναγνωρίζει τα διαφορετικά υπόβαθρα, 

επίπεδα ετοιμότητας, ενδιαφέροντα και μαθησιακά προφίλ των μαθητών (Subban, 

2006). 

Η διαφοροποιημένη διδασκαλία αποτελεί παιδαγωγική μέθοδο που βασίζεται 

στην ετοιμότητα, στις μαθησιακές προτιμήσεις, στις γνώσεις, στη γλωσσική επάρκεια 

και στα ενδιαφέροντα των μαθητών, προσαρμόζοντας τη διδασκαλία ανάλογα με 
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αυτές τις παραμέτρους. Μπορεί να εφαρμοστεί συστηματικά σε ετερογενείς τάξεις με 

μαθητές διαφορετικών ικανοτήτων και αναγκών, στοχεύοντας στη μεγιστοποίηση της 

κοινωνικής, συναισθηματικής και γνωστικής ανάπτυξης των μαθητών μέσω 

στοχευμένων διδακτικών παρεμβάσεων και εξατομικευμένης υποστήριξης. Η κύρια 

αρχή της διαφοροποιημένης διδασκαλίας έγκειται στην αναγνώριση ότι κάθε μαθητής 

είναι διαφορετικός από τον άλλον (Hall, 2002). 

Η Σύμβαση των Ηνωμένων Εθνών για τα δικαιώματα των ατόμων με 

αναπηρία καθιερώνει το δικαίωμα των μαθητών με αναπηρία να απολαμβάνουν το 

δικαίωμα σε εκπαίδευση χωρίς αποκλεισμούς, η οποία περιλαμβάνει αλλαγές στο 

περιεχόμενο, στις διδακτικές τεχνικές, στις προσεγγίσεις, στις δομές και στις 

στρατηγικές, με στόχο την αντιμετώπιση προκλήσεων και την προσφορά 

συμμετοχικής και δίκαιης εκπαιδευτικής εμπειρίας για όλους τους μαθητές (Graham 

et al., 2020). Τα σύγχρονα εκπαιδευτικά συστήματα καλούνται να απομακρυνθούν 

από πρακτικές που οδηγούν στον διαχωρισμό των μαθητών και να προωθήσουν την 

ένταξη όλων σε κοινά μαθησιακά περιβάλλοντα. Τα περιβάλλοντα αυτά οφείλουν να 

είναι προσβάσιμα και να προσφέρουν την κατάλληλη παιδαγωγική και υποστηρικτική 

ενίσχυση, ώστε κάθε μαθητής να συμμετέχει ισότιμα στη μαθησιακή διαδικασία. 

Μέσα σε αυτό το πλαίσιο, η διαφοροποιημένη διδασκαλία αναδεικνύεται ως μια 

ευέλικτη προσέγγιση, η οποία επιτρέπει την προσαρμογή της διδασκαλίας στις 

ποικίλες ανάγκες, δυνατότητες και χαρακτηριστικά των μαθητών.. (Graham et al., 

2020). 

Η διαφοροποίηση μπορεί να καλύψει, σε κάποιο βαθμό, τις ανάγκες των 

χαρισματικών μαθητών, λειτουργώντας ως μέσο αντιμετώπισης των ιδιαίτερων 

παιδαγωγικών απαιτήσεών τους. Το ζήτημα της κάλυψης αυτών των αναγκών 

απασχολεί διαχρονικά την εκπαιδευτική πολιτική και πρακτική, χωρίς ωστόσο να έχει 

επιλυθεί επαρκώς μέχρι σήμερα. Παράλληλα, η εφαρμογή της διαφοροποιημένης 

διδασκαλίας στη σχολική τάξη αντιμετωπίζει πολυπλοκότητες και δυσκολίες. Αν και 

η διαφοροποίηση αναγνωρίζεται ως συνήθης παιδαγωγική μέθοδος, η σημασία της 

δεν αναλύεται σε βάθος και συχνά παρανοούνται οι διδακτικές της συνέπειες. Συχνά, 

η έννοια της διαφοροποίησης παρερμηνεύεται από πολλούς εκπαιδευτικούς, 

θεωρώντας ότι αποτελεί μορφή υποστηρικτικής διδασκαλίας μόνο για μαθητές με 

χαμηλές επιδόσεις ή μαθησιακές δυσκολίες (Taylor, 2017). 

Ο τρόπος εφαρμογής της διαφοροποιημένης διδασκαλίας στη σύγχρονη 

σχολική πραγματικότητα διαφοροποιείται από τις προηγούμενες προσεγγίσεις. 
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Εστιάζει στην ενίσχυση της υποστηρικτικής διδασκαλίας και μάθησης με βάση τις 

ανάγκες και τα δυνατά σημεία των μαθητών, αντί να χρησιμοποιείται μόνο ως 

υποστηρικτική προσέγγιση για συγκεκριμένες ομάδες. Η διαφοροποιημένη 

διδασκαλία αποτελεί ταυτόχρονα πλαίσιο για την εξυπηρέτηση των ατομικών 

αναγκών κάθε μαθητή και μέθοδο αντιμετώπισης της μαθησιακής ανισότητας. Με 

την εφαρμογή της διαφοροποίησης σε επίπεδο μάθησης, διδασκαλίας, 

δραστηριοτήτων και μαθησιακών υλικών, οι εκπαιδευτικοί αναγνωρίζουν τις 

ατομικές ανάγκες των μαθητών, οι οποίοι βελτιώνουν τις επιδόσεις τους και 

καλλιεργούν σημαντικές δεξιότητες (Taylor, 2017) 

Η διαφοροποίηση θεωρείται τεχνική βελτίωσης της επίδοσης των μαθητών. Ο 

εκπαιδευτικός προσαρμόζει το πρόγραμμα σπουδών με σκοπό την ανταπόκριση στις 

διαφορετικές απαιτήσεις του μαθητικού συνόλου. Η θετική διαμόρφωση των 

μαθησιακών εμπειριών αποτελεί αποτέλεσμα της διαφοροποίησης στη διδασκαλία, 

βελτιώνοντας την αντίληψη των μαθητών για τη μάθηση, καλλιεργώντας τις 

δεξιότητες και αυξάνοντας τις επιδόσεις τους. Επιπλέον, οι μαθητές ωφελούνται 

σημαντικά όταν εργάζονται σε δραστηριότητες που ανταποκρίνονται στις ατομικές 

τους ανάγκες στην τάξη. Συνολικά, η διαφοροποίηση αποτελεί χρήσιμη και ωφέλιμη 

προσθήκη στην εκπαιδευτική διαδικασία (Taylor, 2017). 

Η διαφοροποιημένη διδασκαλία αποτελεί αποτελεσματικό εργαλείο για την 

αντιμετώπιση της διαφορετικότητας των μαθητών, αποφεύγοντας τα πρότυπα ενός 

ενιαίου προγράμματος σπουδών και υποστηρίζοντας τους ποικίλους τρόπους 

μάθησης στη σύγχρονη σχολική πραγματικότητα (Subban, 2006). Η εφαρμογή της 

οδηγεί σε διαφοροποιημένη τάξη, όπου επιδιώκεται η εξισορρόπηση των κοινών 

μαθησιακών αναγκών του συνόλου με τις ατομικές ανάγκες των μεμονωμένων 

μαθητών. Παράλληλα, παρέχεται στους εκπαιδευτικούς μια πλατφόρμα δημιουργίας 

ευκαιριών για κάθε μαθητή, απελευθερώνοντάς τον από ταμπέλες και ενισχύοντας τη 

μέγιστη δυνατή απόδοση, ενώ ταυτόχρονα μεταβάλλεται ο τρόπος σκέψης τους, ώστε 

να προσεγγίζουν περισσότερο τις προσωπικές ανάγκες των μαθητών (Subban, 2006). 

Η επιλογή της διαφοροποίησης σημαίνει αξιοποίηση του χρόνου και των πόρων με 

δημιουργικότητα και ευελιξία, δημιουργώντας ένα συνεργατικό κλίμα στην τάξη. 

Η έννοια της διαφοροποίησης έχει διαδοθεί ευρέως, καθώς σε παγκόσμιο 

επίπεδο καταγράφονται στρατηγικές εφαρμογές της στο σχολικό εκπαιδευτικό 

σύστημα (Eikeland & Ohna, 2022). Είναι σημαντικό για τους μαθητές να μαθαίνουν 

μαζί και να επωφελούνται όλοι από την εκπαίδευση που τους παρέχεται, ενώ ως 
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συνέπειες παρατηρούνται η ποικιλομορφία στη σχολική τάξη και η ενίσχυση του 

κινήτρου για δημιουργία κατάλληλου διδακτικού περιβάλλοντος. Η διαφοροποίηση 

αποτελεί εργαλείο ανταπόκρισης στην ποικιλομορφία των μαθητών, εφόσον 

εφαρμόζεται σύμφωνα με τις μαθησιακές ανάγκες και τα διαφορετικά 

χαρακτηριστικά του κάθε μαθητή. Παράλληλα, παρατηρείται ασάφεια και 

πολυπλοκότητα στο ερευνητικό πεδίο λόγω της ποικιλίας των μορφών, των 

καταβολών, των λογικών και της ορολογίας της (ό.π.). 

Αξίζει να σημειωθεί ότι, μόνο ένα μικρό ποσοστό των μελετών 

επικεντρώνεται στην επιρροή της διαφοροποιημένης διδασκαλίας στις ακαδημαϊκές 

επιδόσεις των μαθητών, εξετάζοντας συγκεκριμένα στοιχεία της εφαρμογής της στην 

εκπαιδευτική διαδικασία. Λόγω της ποικιλίας των μεθοδολογικών προσεγγίσεων η 

αξιολόγηση της αποτελεσματικότητας της διαφοροποίησης παραμένει δύσκολη. 

Επιπρόσθετα, αναγνωρίζεται διεθνώς η ανάγκη προσαρμογής των αναλυτικών 

προγραμμάτων στις δυνατότητες και τις ανάγκες των μαθητών, καθώς και η 

προώθηση της συμμετοχής όλων των παιδιών σε σχολεία χωρίς αποκλεισμούς. Ως εκ 

τούτου, οι διδακτικές μέθοδοι πρέπει να ανταποκρίνονται στις διαφορετικές 

απαιτήσεις των μαθητών, καλύπτοντας τα κενά ισότητας και ενισχύοντας τη δίκαιη 

πρόσβαση στη μάθηση (Graham et al., 2020). 

Κατά την εφαρμογή της διαφοροποιημένης διδασκαλίας σχεδιάζονται και 

υλοποιούνται προσαρμογές στο περιεχόμενο της μάθησης, στη διαδικασία 

διδασκαλίας και στον τρόπο με τον οποίο οι μαθητές αποτυπώνουν τη μάθησή τους 

(προϊόν), ώστε να ανταποκρίνονται στις διαφορετικές ανάγκες, ετοιμότητες και 

ενδιαφέροντά τους αντιμετωπίζοντας διαφορές που αφορούν την ετοιμότητα, τις 

μαθησιακές ανάγκες και τα ενδιαφέροντα των μαθητών σε ετερογενείς τάξεις. 

Επισημαίνεται το ζήτημα των χαλαρά καθορισμένων πεποιθήσεων για τη 

διαφοροποίηση, οι οποίες δίνουν λανθασμένο νόημα στην έννοια, περιγράφοντάς την 

ως διαχωρισμό ή ροή ικανοτήτων (Graham et al., 2020). Δεν έχει απαντηθεί 

ξεκάθαρα το «τι» στο «τι λειτουργεί» σε σχέση με τη διαφοροποίηση, καθώς η 

πλειονότητα των ερευνών εξετάζει κυρίως τις ενέργειες των εκπαιδευτικών και τις 

πρακτικές που εφαρμόζουν (ό.π.). Η ενσωμάτωση της έννοιας της διαφοροποίησης 

στον εκπαιδευτικό λόγο, με σκοπό την ενίσχυση συμπεριληπτικών πρακτικών, σε 

συνδυασμό με την κριτική που ασκείται σχετικά με την πρακτική της εφαρμογή, έχει 

συμβάλει στη διαμόρφωση ποικίλων προσεγγίσεων και ερμηνειών του πεδίου. Ως 

αποτέλεσμα, καθίσταται αναγκαίο να αναγνωριστούν οι προκλήσεις που ανακύπτουν 
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κατά την υλοποίησή της και να αναζητηθούν τρόποι αποτελεσματικής αντιμετώπισής 

τους, προκειμένου να διασφαλιστεί στην πράξη το δικαίωμα όλων των μαθητών σε 

μια εκπαίδευση χωρίς αποκλεισμούς. (Graham et al., 2020). 

Στην εφαρμογή της διαφοροποιημένης διδασκαλίας εξετάζονται η περίπτωση, 

η συχνότητα και το περιεχόμενο των πρακτικών που εφαρμόζουν οι εκπαιδευτικοί. 

Μερικοί αξιοποιούν επιλεκτικά ορισμένα στοιχεία της διαφοροποίησης, ενώ 

παρατηρείται ασυνέπεια απέναντι στους στόχους και στην εφαρμογή της στη μάθηση. 

Η εισαγωγή της διαφοροποίησης ενισχύεται από τη σχολική κουλτούρα, τη σχολική 

ηγεσία και την επαγγελματική μάθηση. Η αξία που αποδίδεται στη διαφοροποιημένη 

διδασκαλία και στον ρόλο της στην προώθηση ισότητας μεταξύ των μαθητών δείχνει 

την ετοιμότητα και την προθυμία των εκπαιδευτικών για εφαρμογή της. Σημειώνεται 

ότι η διαφοροποιημένη διδασκαλία δεν στοχεύει στη δημιουργία ξεχωριστού 

μαθήματος για κάθε μαθητή. Παρ’ όλα αυτά, συχνά υπάρχει η λανθασμένη αντίληψη 

ότι αυτό απαιτείται, λόγω της πληροφόρησης που προέρχεται από διάφορα μέσα 

επικοινωνίας των εκπαιδευτικών. (Graham et al., 2020).  

Στη διαφοροποιημένη διδασκαλία συνδέονται στενά η ενταξιακή εκπαίδευση 

και η προσαρμογή της διδασκαλίας στα μαθησιακά χαρακτηριστικά των μαθητών. Η 

έμφαση δίνεται στον τρόπο και στο περιεχόμενο της διαφοροποίησης, ενώ οι 

εκπαιδευτικοί χρειάζεται να διαθέτουν γνώσεις για ουσιαστικές πρακτικές, όπως είναι 

η αναγνώριση δυσκολιών πρόσβασης και συμμετοχής των μαθητών στη μαθησιακή 

διαδικασία και στο εκπαιδευτικό περιβάλλον  ώστε να προσαρμόζουν κατάλληλα το 

πρόγραμμα σπουδών, τη διδασκαλία και την αξιολόγηση. Παράλληλα, η 

διαφοροποίηση καθιστά τους εκπαιδευτικούς ικανότερους να κατανοούν και να 

υπερπηδούν εμπόδια που δυσχεραίνουν τη μάθηση των μαθητών με αναπηρία. Είναι 

σημαντικό να παρέχονται δίκαιες, ελκυστικές και προσβάσιμες ευκαιρίες σε όλους 

τους μαθητές, εφαρμόζοντας εκπαίδευση χωρίς αποκλεισμούς (Graham et al., 2020). 

Η διαφοροποίηση στην εκπαιδευτική διαδικασία οριοθετείται ως εργαλείο 

ανταπόκρισης στην ποικιλομορφία των μαθητών με στόχο την ικανοποίηση του 

οράματος για το «σχολείο για όλους» (Eikeland & Ohna, 2022). Οι μορφές και οι 

τρόποι λειτουργικότητας της διαφοροποίησης στη σύγχρονη σχολική πραγματικότητα 

είναι πολλοί και διαφορετικοί. Η έννοια προσεγγίζεται από τέσσερις προοπτικές: ως 

εξατομίκευση, ως προσαρμογή σε διαφορετικές τάξεις, ως προσαρμογή σε 

συγκεκριμένες ομάδες και σε συστηματική προοπτική. Επιπλέον, νεότερες μελέτες 
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δεν εστιάζουν αποκλειστικά στην τάξη και τους εκπαιδευτικούς αλλά εξετάζουν και 

το επίπεδο πολιτικής-συστήματος και το οργανωτικό επίπεδο (ό.π.). 

Η διαφοροποίηση αφορά την αντιμετώπιση των διαφορετικών μαθησιακών 

αναγκών των μαθητών και τη σημασία της προσαρμογής της διδασκαλίας στις 

ανάγκες αυτές. Όταν η εκπαιδευτική διαδικασία προσαρμόζεται κατάλληλα, 

βελτιώνονται η ποιότητα της διδασκαλίας και η επίδοση των μαθητών, ενώ η μάθηση 

προσεγγίζεται με διαφοροποιημένο τρόπο. Παραδείγματα εφαρμογής περιλαμβάνουν 

την εξατομικευμένη μάθηση, την προσαρμοστική διδασκαλία με χρήση Η/Υ και την 

κατηγοριοποίηση ομοιογενών δεξιοτήτων εντός και μεταξύ τάξεων. Ο εντοπισμός και 

η αξιοποίηση των μαθησιακών αναγκών με γνώμονα τις παιδαγωγικές επιλογές 

βασισμένες σε συγκεκριμένες πληροφορίες επιτρέπει την προσαρμογή της 

διδασκαλίας στις ατομικές απαιτήσεις των μαθητών. Η διδακτική προσαρμογή 

περιλαμβάνει διαφοροποίηση τόσο στο περιεχόμενο της διδασκαλίας όσο και στο 

προϊόν της (Eysink & Schildkamp, 2021). 

Προκειμένου να εντοπιστούν οι ανάγκες των μαθητών, οι εκπαιδευτικοί 

συλλέγουν δεδομένα από αυτούς, τα αναλύουν και τα ερμηνεύουν, εκτελώντας 

δραστηριότητες που σχετίζονται με τη διαμορφωτική αξιολόγηση και τη 

διαφοροποίηση. Η αξιοποίηση των στοιχείων αυτών επιτρέπει την προσαρμογή του 

μαθήματος στις ανάγκες των μαθητών. Η διαμορφωτική αξιολόγηση ορίζεται ως μια 

διαρκής και κυκλική διαδικασία συλλογής δεδομένων, η οποία αξιοποιείται για τον 

σχεδιασμό και την υλοποίηση της μάθησης σε συνδυασμό με την ανατροφοδότηση. 

Αποτελείται από δύο θεμελιώδεις συνιστώσες: αφενός λειτουργεί προληπτικά, καθώς 

κατά τη διεξαγωγή της προετοιμάζεται το μάθημα και παρέχεται διδασκαλία που 

ανταποκρίνεται στις μαθησιακές απαιτήσεις και αφετέρου βασίζεται σε συστηματικές 

διαδικασίες που επιτρέπουν την παρακολούθηση των επιδόσεων των μαθητών 

(Eysink & Schildkamp, 2021). 

Η διαμόρφωση του αναλυτικού προγράμματος και των διδακτικών ενοτήτων 

μέσω της διαφοροποίησης κρίνεται ουσιαστική, καθώς μπορεί να οδηγήσει σε 

εκπαίδευση που παρέχει κίνητρα και καλλιεργεί τις δεξιότητες των μαθητών. 

Παράλληλα, είναι σημαντικό οι εκπαιδευτικοί να κατανοούν τη σύνδεση και την 

αλληλεξάρτηση της διαφοροποίησης με τη διαμορφωτική αξιολόγηση, προκειμένου 

να συγκρίνουν, να περιγράφουν και να εντοπίζουν κρίσιμες δραστηριότητες. Η 

εφαρμογή αυτών των εννοιών αποτελεί δύσκολο έργο για τους εκπαιδευτικούς, οι 

οποίοι αντιμετωπίζουν προκλήσεις στη χρησιμοποίηση των στοιχείων αξιολόγησης 
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για την κάλυψη των μαθησιακών αναγκών και τη βελτίωση της διδασκαλίας. Η 

βιβλιογραφία αναδεικνύει παρανοήσεις αλλά και διαφορετικές ερμηνείες σχετικά με 

τη σημασία και τις προϋποθέσεις της διαφοροποίησης (Eysink & Schildkamp, 2021). 

Αφενός, κυριαρχεί ανάμεσα στους εκπαιδευτικούς η αντίληψη της απλής 

ομαδοποίησης των μαθητών με βάση τις ικανότητές τους, αφετέρου, υπάρχει η 

οπτική της διαφοροποίησης ως ατομικής διδακτικής διαδικασίας. Οι περισσότεροι 

εκπαιδευτικοί δεν διαφοροποιούν σε σημαντικό βαθμό τη διδασκαλία τους, λόγω των 

δυσκολιών που εντοπίζονται στην προσαρμογή της μαθησιακής διαδικασίας στις 

ανάγκες των μαθητών. Επιπλέον, η διαφορετική ορολογία και τα ξεχωριστά πλαίσια 

και δραστηριότητες δυσχεραίνουν την αντίληψη της συσχέτισης διαφοροποίησης και 

διαμορφωτικής αξιολόγησης, καθώς και την αποτελεσματική εφαρμογή τους. 

Κρίνεται συνεπώς αναγκαία η αποσαφήνιση των δραστηριοτήτων, ώστε να 

πραγματοποιείται ορθά τόσο η διαφοροποίηση όσο και η διαμορφωτική αξιολόγηση, 

προωθώντας τη μάθηση και τις επιδόσεις των μαθητών (Eysink & Schildkamp, 

2021). 

Η διεθνής βιβλιογραφία για τη διαφοροποίηση και τη διαμορφωτική 

αξιολόγηση εστιάζει στην οριοθέτηση και στην περιγραφή των εκπαιδευτικών 

δραστηριοτήτων, κρίσιμων για την αποτελεσματική εφαρμογή τους στην τάξη 

(Eysink & Schildkamp, 2021). Ιδιαίτερη έμφαση δίνεται στην αλληλεπίδραση μεταξύ 

σχεδιασμού και υλοποίησης της διαφοροποίησης, καθώς η αποτελεσματική 

διδασκαλία απαιτεί τον συνεχόμενο κύκλο προετοιμασίας, εφαρμογής και 

ανατροφοδότησης. Η ουσιαστική εμπλοκή των εκπαιδευτικών σε όλες τις φάσεις 

αυτού του κύκλου είναι καθοριστική· εάν παραλειφθεί οποιοδήποτε στάδιο ή 

αντιμετωπιστεί επιφανειακά, οι δυνατότητες των μαθητών δεν αξιοποιούνται στο 

μέγιστο (ό.π.) 

Η οπτική των εκπαιδευτικών σχετικά με τη διαφοροποίηση της διδασκαλίας 

και της μάθησης αναδεικνύει τη σημασία της προσαρμογής σε τάξεις με μεικτές 

ικανότητες.  Ιδιαίτερη έμφαση δίνεται στη διερεύνηση της διαδικασίας της 

διαφοροποιημένης διδασκαλίας και μάθησης σε τάξεις με μαθητές διαφορετικών 

ικανοτήτων και στην αποτελεσματικότητα της διαφοροποίησης στη βελτίωση των 

αναγνωστικών ικανοτήτων, της αυτοαποτελεσματικότητας και της αντίληψης των 

μαθητών για τη μάθηση. Μέσα από τεστ, συνεντεύξεις και παρατηρήσεις, 

αναδεικνύεται πως η ανάλυση και η ιεράρχηση των αναγνωστικών ικανοτήτων, η 

αποσαφήνιση της ετοιμότητας των μαθητών, ο σχεδιασμός μαθημάτων που 
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ανταποκρίνονται στην ετοιμότητα, το μαθησιακό στιλ και τα ενδιαφέροντά τους, η 

ευέλικτη οργάνωση της τάξης, καθώς και η απαλλαγή από παρανοήσεις σχετικά με 

τον εκπαιδευτικό ρόλο στη μαθησιακή διαδικασία, αποτελούν τις βασικές προκλήσεις 

που καλούνται να διαχειριστούν οι εκπαιδευτικοί (Stavrou & Koutselini, 2016). 

Η διαφοροποίηση, ο αυτοστοχασμός και η συνεργασία των εκπαιδευτικών 

στη διδακτική διαδικασία συμβάλλουν στην προσαρμογή του προγράμματος 

σπουδών στις ανάγκες των μαθητών. Η ενεργή συμμετοχή και η άμεση παρέμβαση 

στην τάξη επιτρέπουν την αντιμετώπιση δυσκολιών, ιδιαίτερα σε τάξεις μεικτών 

ικανοτήτων, μέσω καθορισμού μαθησιακών και διδακτικών στόχων, αξιολόγησης 

των μαθησιακών αναγκών, οργάνωσης και υλοποίησης διαφοροποιημένων 

μαθημάτων και επανασχεδιασμού της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Οι εκπαιδευτικοί 

αποκτούν δεξιότητες σχεδιασμού και εφαρμογής διαφοροποιημένων μαθημάτων, 

ενισχύοντας τον ενθουσιασμό και την αυτοπεποίθησή τους, ενώ ταυτόχρονα 

αναλαμβάνουν ευθύνη για την επίλυση εκπαιδευτικών ζητημάτων. Η εφαρμογή της 

διαφοροποίησης βελτιώνει τις επιδόσεις των μαθητών, ενδυναμώνοντας τις 

δεξιότητες ανάγνωσης και κατανόησης και ενισχύοντας την αυτοαποτελεσματικότητά 

τους. (Stavrou & Koutselini, 2016). 

Στο πλαίσιο της διαφοροποιημένης διδασκαλίας οι εκπαιδευτικοί καλούνται 

να λαμβάνουν υπόψη την ετοιμότητα των μαθητών, να διδάσκουν στρατηγικές 

ανάγνωσης και να παρέχουν ουσιαστική ανατροφοδότηση με στόχο τη βελτίωση των 

αναγνωστικών δεξιοτήτων. Η ουσιαστική στήριξη, η αποδοχή και η ενθάρρυνση των 

μαθητών, καθώς και η προσοχή στις φωνές και στις ιδιαιτερότητές τους, αποτελούν 

κεντρικούς άξονες της διαφοροποίησης. Την αποτελεσματικότητα της διδασκαλίας 

ενισχύουν η ενεργή συμμετοχή των μαθητών στην επίλυση προβλημάτων, η 

ανάπτυξη κριτικής σκέψης και η καλλιέργεια δεξιοτήτων συνεργασίας, 

αυτορρύθμισης και αυτόνομης μάθησης Η διαφοροποίηση οδηγεί στην αντίληψη της 

μάθησης ως αποτέλεσμα ποιοτικής διδασκαλίας, προσαρμοσμένης στις ανάγκες, το 

αντικείμενο εργασίας και τα συναισθήματα των μαθητών (Stavrou & Koutselini, 

2016). 

 

2.3. Σύνοψη του κεφαλαίου 

Στο συγκεκριμένο κεφάλαιο αναδείχθηκαν ως βασικοί άξονες της διδακτικής 

προσέγγισης, κυρίως στο πεδίο της ξενόγλωσσης εκπαίδευσης, δύο αλληλένδετες 

διαστάσεις της σύγχρονης παιδαγωγικής: η διαφοροποιημένη διδασκαλία και η 
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ενσωμάτωση ψηφιακών εργαλείων στην εκπαιδευτική διαδικασία. Η παρουσίαση των 

προαναφερθέντων εννοιών αποδεικνύει πως πλέον η διδακτική αντίληψη έχει 

μετατοπιστεί σε πιο ευέλικτες, μαθητοκεντρικές και εξατομικευμένες προσεγγίσεις. 

Αν και η βιβλιογραφική τεκμηρίωση των εννοιών αυτών χαρακτηρίζεται αρκετά 

σαφής, ωστόσο κάποιες επισημάνσεις όσον αφορά στην πρακτική τους εφαρμογή στο 

πλαίσιο του σύγχρονου εκπαιδευτικού περιβάλλοντος κρίνονται απαραίτητες.  

Ταυτόχρονα διεθνείς και εγχώριες βιβλιογραφικές πηγές αναγνωρίζουν την 

αξία της διαφοροποίησης στη διδασκαλία ως απάντηση στην αυξανόμενη ετερογένεια 

του μαθητικού πληθυσμού. Ιδίως οι αναφορές σε κριτήρια διαφοροποίησης, για 

παράδειγμα τα ενδιαφέροντα, οι προτιμήσεις και η μαθησιακή ετοιμότητα των 

μαθητών, βρίσκονται ακόμα σε θεωρητικό στάδιο, δίχως υλικοτεχνική, θεσμική και 

παιδαγωγική υποστήριξη τους, κατάλληλη επιμόρφωση και δομημένα εργαλεία με 

σκοπό την πρακτική τους εφαρμογή. Εκτός των άλλων η διαφοροποιημένη 

διδασκαλία προβάλλεται ως μέθοδος ενίσχυσης της εκπαιδευτικής ισότητας και 

ένταξης. Ειδικότερα, η θεωρητική προσέγγιση στηρίζεται σε διαφορετικά 

παιδαγωγικά μοντέλα, όπως είναι των Vygotsky, Hall, Tomlinson, τα οποία 

περιγράφουν πόσο αναγκαία είναι η προσαρμογή της διδασκαλίας στα 

χαρακτηριστικά, τις δυνατότητες αλλά και στις προσωπικές ανάγκες των μαθητών. 

Αναφορικά με την τεκμηρίωση της παιδαγωγικής αξίας των νέων τεχνολογιών 

στο μάθημα της ξένης γλώσσας, αποδεικνύεται συνεπής με τις σύγχρονες 

παιδαγωγικές πρακτικές. Η εισαγωγή των ψηφιακών εργαλείων στην εκπαιδευτική 

πράξη φαίνεται να είναι καταλύτης αφενός για την ενεργή συμμετοχή των μαθητών 

και αφετέρου για την εξατομίκευση της μάθησης. Επιπλέον, η χρήση της ψηφιακής 

τεχνολογίας μπορεί να ενισχύσει σημαντικά τη διαφοροποιημένη διδασκαλία 

λειτουργώντας παράλληλα ως μέσο για τη διεύρυνση των μαθησιακών ευκαιριών. 

Πιο συγκεκριμένα, οι νέες τεχνολογίες μπορούν να υποστηρίξουν αποτελεσματικά τις 

αρχές της διαφοροποίησης, καθώς προσφέρουν ποικίλα εργαλεία, όπως είναι τα 

διαφοροποιημένα διαδραστικά υλικά, τα πολυτροπικά περιβάλλοντα, οι συνεργατικές 

πλατφόρμες. Παρόλα αυτά η αξιοποίηση των ψηφιακών μέσων εξαρτάται τόσο από 

τη συνειδητή επιλογή του κατάλληλου ψηφιακού εργαλείου και την παιδαγωγική του 

αξιοποίηση όσο και από τη διδακτική κατάρτιση και την κριτική επίγνωση των 

εκπαιδευτικών και όχι μόνο από τη διαθεσιμότητα της ψηφιακής υποδομής και της 

θεσμικής πρόβλεψης. 
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Στο πεδίο της ξενόγλωσσης εκπαίδευσης η ενσωμάτωση ψηφιακών μέσων σε 

ένα διαφοροποιημένο μαθησιακό πλαίσιο θέτει νέα παιδαγωγικά ζητήματα,  τα οποία 

σχετίζονται με το κατά πόσο η τεχνολογία μπορεί να υποστηρίξει την πολυτροπική 

διδασκαλία, την ενεργό συμμετοχή των μαθητών και την εξατομικευμένη μαθησιακή 

τους πορεία. Μολονότι η σχετική βιβλιογραφία αναδεικνύει τις δυνατότητες αυτής 

της προσέγγισης, χρειάζεται επιπλέον έρευνα για το πώς αυτές οι θεωρητικές αρχές  

μεταφράζονται σε διδακτικές στρατηγικές, κυρίως στο πεδίο της ελληνικής δημόσιας 

εκπαίδευσης. Πιο συγκεκριμένα, στη διδασκαλία της γερμανικής ως ξένης γλώσσας, 

οι παιδαγωγικές προσεγγίσεις που βασίζονται στη διαφοροποίηση υπογραμμίζουν την 

ανάγκη για μαθητοκεντρική διδασκαλία, ιδιαίτερα σε πολυπολιτισμικά και ετερογενή 

μαθησιακά περιβάλλοντα. Εντούτοις, παραμένει το ζήτημα κατά πόσο οι 

εκπαιδευτικοί διαθέτουν τα κατάλληλα εργαλεία, τις απαραίτητες γνώσεις και τις 

θεσμικές προϋποθέσεις για την αποτελεσματική εφαρμογή αυτών των αρχών στη 

διδακτική διαδικασία. Συνεπώς, η εμπειρική διερεύνηση του ζητήματος θεωρείται 

ιδιαίτερα σημαντική. 

Συμπερασματικά, γίνεται κατανοητό πως η σύνθεση των θεωρητικών αρχών 

της διαφοροποίησης και της ενσωμάτωσης των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία, 

διαμορφώνει το εννοιολογικό πλαίσιο για την κατανόηση των θεμελιωδών 

ερευνητικών ερωτημάτων στην παρούσα μελέτη. Αν μετατοπιστεί το επίκεντρο από 

τη θεωρία στην εκπαιδευτική πράξη, τότε η έρευνα θα εστιάσει στη διερεύνηση του 

τρόπου εφαρμογής των θεωρητικών προσεγγίσεων εφαρμόζονται στο ελληνικό 

σχολείο, και συγκεκριμένα στη διδασκαλία της γερμανικής ως ξένης γλώσσας. 

Αφενός ο βαθμός υλοποίησης των διαφοροποιημένων και των ψηφιακά 

υποστηριζόμενων διδακτικών μεθόδων και αφετέρου η αναγνώριση των παραγόντων, 

οι οποίοι είτε δυσκολεύουν είτε διευκολύνουν την υλοποίηση των πρακτικών 

αποτελούν ζητούμενα. Εν ολίγοις, το θεωρητικό υπόβαθρο υπογραμμίζει την αξία της 

εμπειρικής προσέγγισης για την αποτύπωση των σύγχρονων διδακτικών προκλήσεων 

θέτοντας τις βασικές παραμέτρους της συγκεκριμένης μελέτης. 
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Κεφάλαιο 3ο  

 

3. Η συμβολή των ψηφιακών μέσων στην εφαρμογή της διαφοροποιημένης 

διδασκαλίας στο μάθημα της γερμανικής γλώσσας στην υποχρεωτική 

εκπαίδευση 

3.1. Υπόθεση της έρευνας 
Η θετική συμβολή των ψηφιακών εργαλείων στη διαφοροποιημένη διδασκαλία του 

μαθήματος της γερμανικής γλώσσας τεκμηριώνεται από ευρήματα της βιβλιογραφίας, 

καθώς αναδεικνύεται ο υποστηρικτικός τους ρόλος στην ενεργή συμμετοχή και 

ένταξη των μαθητών, στην ανάπτυξη αυτόνομων μαθησιακών δεξιοτήτων, στην 

ενίσχυση της επικοινωνίας και της συνεργασίας εκπαιδευτικών-μαθητών 

(Jaszenovics, 2015· Tzifopoulos, 2021· Grünewald, 2024). Η παρούσα μελέτη 

διερευνά τις αντιλήψεις και τις εμπειρίες των εκπαιδευτικών των γερμανικών που 

διδάσκουν σε ετερογενείς τάξεις, αναφορικά με την αξιοποίηση ψηφιακών εργαλείων 

και την εφαρμογή διαφοροποιημένης διδασκαλίας. Επιδιώκεται η διερεύνηση του 

ρόλου των πρακτικών αυτών στην ενίσχυση της συμμετοχής των μαθητών, στην 

προσαρμογή της εκπαιδευτικής διαδικασίας στις ατομικές τους ανάγκες και στην 

υποστήριξη της εξατομικευμένης μάθησης. Σε αυτό το πλαίσιο, η παρούσα μελέτη 

θέτει ως βασική παραδοχή ότι η οργανωμένη και στοχευμένη ενσωμάτωση ψηφιακών 

εργαλείων στο πλαίσιο της διαφοροποιημένης διδασκαλίας μπορεί να ενισχύσει τη 

συμμετοχή των μαθητών και να διευκολύνει την καλύτερη προσαρμογή της 

διδακτικής διαδικασίας στις ιδιαίτερες ανάγκες τους. Επομένως, θεωρείται χρήσιμο 

να εκτιμηθεί η αποτελεσματικότητα των νέων τεχνολογιών στο πλαίσιο της 

διαφοροποιημένης διδασκαλίας από τους εκπαιδευτικούς της γερμανικής γλώσσας. 

3.2. Μεθοδολογία της έρευνας 

Σκοπό της παρούσας έρευνας αποτελεί η διερεύνηση της συμβολής της τεχνολογίας 

στην εφαρμογή της διαφοροποιημένης διδασκαλίας στο μάθημα της γερμανικής 

γλώσσας στο ελληνικό σχολείο μέσω των παρατηρήσεων και των παραδειγμάτων που 

καταθέτουν οι εκπαιδευτικοί των γερμανικών. Η έρευνα διεξάγεται μέσω ποιοτικής 

μεθοδολογικής ανάλυσης με στόχο την ουσιαστική κατανόηση των απόψεων και των 

προβληματισμών των εκπαιδευτικών. Ως εργαλείο συλλογής δεδομένων επιλέγεται η 

συνέντευξη συνδυάζοντας με αυτόν τον τρόπο τη διατήρηση βασικής θεματικής 

καθοδήγησης και τη δυνατότητα ελεύθερης έκφρασης των συνεντευξιαζόμενων.  
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Ο αριθμός των συνεντευξιαζόμενων ήταν 9, εκ των οποίων οι 7 ήταν γυναίκες 

και οι 2 άντρες, εργαζόμενοι είτε ως μόνιμοι είτε ως αναπληρωτές εκπαιδευτικοί στα 

ελληνικά σχολεία διδάσκοντας γερμανικά ως 2η ξένη γλώσσα. Οι 8 από τους 9 

εργάζονται σε δημόσια σχολεία και 1 στους 9 σε ιδιωτικό. Οι 3 από τους 9 

εκπαιδευτικούς διδάσκουν σε Δημοτικά, οι 3 σε Γυμνάσια και οι 3 σε Λύκεια 

παρέχοντας έτσι ένα ιδανικό δείγμα από την Πρωτοβάθμια και τη Δευτεροβάθμια 

Βαθμίδα Εκπαίδευσης στην Ελλάδα. Τα 3 σχολεία από τα 9 ανήκουν στον Νομό 

Θεσσαλονίκης και τα υπόλοιπα 6 στον Νομό Πέλλας. Βασικά κριτήρια για την 

επιλογή των συμμετεχόντων στην έρευνα αναδείχθηκαν η διδακτική τους εμπειρία 

στο μάθημα της γερμανικής γλώσσας, η εργασία τους σε σχολεία, η αξιοποίηση της 

τεχνολογίας στη μαθησιακή διαδικασία.  

 Οι συνεντεύξεις υλοποιήθηκαν στο διάστημα Μαρτίου-Μαΐου 2025, εκ των 

οποίων οι 7 έγιναν δια ζώσεις στο σχολικό χώρο και οι 2 μέσω Zoom και Viber. Κατά 

μέσο όρο οι συνεντεύξεις διήρκησαν 15-20 λεπτά και καταγράφηκαν μετά από άδεια 

από τους συνεντευξιαζόμενους. Για τις συνεντεύξεις χρησιμοποιήθηκε ως οδηγός 

συνέντευξης ένα ερωτηματολόγιο, το οποίο περιελάμβανε θεματικές, όπως είναι: τα 

οφέλη και οι δυσκολίες χρήσης ψηφιακών εργαλείων και εφαρμογής της 

διαφοροποίησης στη διδασκαλία, οι σχετικές εμπειρίες των συμμετεχόντων με τις 

νέες τεχνολογίες, οι τρόποι ενσωμάτωσης των ψηφιακών μέσων στην εκπαιδευτική 

διαδικασία, η σχέση των εκπαιδευτικών με τη διαφοροποιημένη διδασκαλία.  

 Σημαντικά να σημειωθούν ορίζονται η συναίνεση και η συγκατάθεση των 

συμμετεχόντων, η πληροφόρηση τους για την κεντρική θεματολογία και τον σκοπό 

της συνέντευξης, η εμπιστευτικότητα των λεγομένων τους και η διασφάλιση της 

ανωνυμίας τους τηρώντας συγχρόνως τις αρχές της ηθικής της έρευνας. Οι 

συνεντεύξεις απομαγνητοφωνήθηκαν και αναλύθηκαν, προκειμένου να εντοπιστούν 

θεματικές κατηγορίες-άξονες γύρω από τις οποίες κινούνται τα ερευνητικά δεδομένα. 

Τα ερευνητικά ερωτήματα αναλύονται μέσω θεματικής ανάλυσης (Braun & Clarke, 

2006: 77-101) και παρακάτω καθορίζονται οι άξονες, με βάση τους οποίους έχουν 

οργανωθεί τα ερωτήματα.  

 Ανάμεσα στους περιορισμούς της έρευνας συγκαταλέγεται το περιορισμένο 

δείγμα των συμμετεχόντων. Συγκεκριμένα, το δείγμα των 9 εκπαιδευτικών θεωρείται 

μικρό και εμποδίζει τη γενίκευση των αποτελεσμάτων που ισχύουν για όλους τους 

εκπαιδευτικούς των γερμανικών στην Ελλάδα. Εκτός των άλλων η 

αντιπροσωπευτικότητα του δείγματος επηρεάζεται από τη γεωγραφική περιοχή που 
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εργάζονται οι ερωτώμενοι, από τα χρόνια προϋπηρεσίας τους, από τον τύπο σχολείου 

και τη βαθμίδα εκπαίδευσης, ακόμα και από το αν είναι ισορροπημένο από το φύλο 

του δείγματος. Οι πολιτικές του Υπουργείου Παιδείας, η πρόσβαση σε τεχνολογικές 

υποδομές και η κατάρτιση των εκπαιδευτικών σε ψηφιακές δεξιότητες διαφέρουν 

ανάλογα με τη σχολική μονάδα και την περιοχή. 

Ένας ακόμη σημαντικός περιορισμός στην παρούσα έρευνα σχετίζεται με την 

υποκειμενικότητα των απαντήσεων των συμμετεχόντων. Επειδή τα δεδομένα 

προέρχονται κυρίως από συνεντεύξεις, οι τοποθετήσεις τους μπορεί να 

αντικατοπτρίζουν τις αντιλήψεις τους, τις εμπειρίες τους, τις στάσεις τους πάνω στα 

συγκεκριμένα θέματα, οι οποίες πιθανόν να έχουν διαμορφωθεί από προσωπικές 

προκαταλήψεις και κοινωνικά προσδοκώμενες απαντήσεις. Αυτός ο τύπος δεδομένων 

ενέχει τον κίνδυνο προκατάληψης και διαφοροποίησης των αποτελεσμάτων 

(Creswell, 2014: 40-41). Η υποκειμενικότητα αυτή αποτελεί έναν κοινό περιορισμό 

στις ποιοτικές μεθόδους έρευνας, όπου η ερμηνεία των δεδομένων εξαρτάται σε 

μεγάλο βαθμό από τις προσωπικές εμπειρίες των ερωτώμενων και του ερευνητή. 

 Στη χρήση της συνέντευξης ως μέθοδος συλλογής δεδομένων σημειώνονται 

επιπλέον περιορισμοί, οι οποίοι ως συνέπεια επηρεάζουν την εγκυρότητα και την 

αντιπροσωπευτικότητα των αποτελεσμάτων της έρευνας. Ειδικότερα, ο τρόπος 

διατύπωσης των ερωτήσεων μπορεί να διαμορφώσει τις απαντήσεις, εφόσον οι 

πληροφορίες δεν βασίζονται στην παρατήρηση της διδακτικής τεχνικής μέσα στην 

τάξη αλλά στον προφορικό λόγο των εκπαιδευτικών (Kvale & Brinkmann, 2009: 241-

255). Επιπρόσθετα, η εστίαση μόνο στη φωνή των εκπαιδευτικών αποτελεί ακόμα 

έναν περιορισμό, καθώς δεν λαμβάνονται υπόψη οι απόψεις έτερων εμπλεκόμενων, 

όπως των μαθητών ή των γονέων, οι οποίοι θα μπορούσαν να προσφέρουν μια πιο 

ολοκληρωμένη εικόνα γύρω από την έρευνα (Merriam & Tisdell, 2015: 174-176, 

243-248). 

Αναφορικά με τη χρονική συγκυρία της έρευνας υπογραμμίζεται πως η 

πανδημία του Covid-19 λειτούργησε ως καταλύτης για την επιτάχυνση της ψηφιακής 

μετάβασης στην εκπαίδευση, όπως τεκμηριώνεται από μελέτες της UNESCO (2020), 

του OECD (2021) και του ECLAC (2022). Πιο συγκεκριμένα, η UNESCO (2020) 

σημειώνει ότι η εξ αποστάσεως εκπαίδευση οδήγησε σε υιοθέτηση ψηφιακών 

εργαλείων από εκπαιδευτικούς και μαθητές παγκοσμίως. Ο OECD (2021) 

καταγράφει ευρεία αύξηση στη χρήση τεχνολογίας στην εκπαίδευση μετά το 2020 και 

η ECLAC (2022) διαπιστώνει ότι η πανδημία άλλαξε τη στάση των εκπαιδευτικών 
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απέναντι στην τεχνολογία, κάνοντας την αναγκαιότητα της χρήσης ψηφιακών 

εργαλείων πιο εμφανή. Συνεπώς, αυτό έχει διαμορφώσει σε μεγάλο βαθμό τις 

απόψεις και την εμπειρία των εκπαιδευτικών, οι οποίοι πλέον αναγνωρίζουν τη 

χρησιμότητα των ψηφιακών μέσων στη διδακτική διαδικασία, γεγονός που 

αντικατοπτρίζεται και στις απαντήσεις τους στην έρευνα του 2025. 

 

3.3. Αποτελέσματα της έρευνας και παρουσίαση των ευρημάτων 

1. Χρησιμοποιείτε ψηφιακά μέσα κατά τη διάρκεια του μαθήματος της 

γερμανικής γλώσσας, ποια, πόσο συχνά και γιατί τα επιλέγετε; 

2. Ποιο είναι τα πιο σημαντικά οφέλη που παρατηρείτε για τους μαθητές σας 

από τη χρήση ψηφιακών μέσων στην εκμάθηση της γερμανικής γλώσσας; 

3. Ποιες είναι οι αντιδράσεις των μαθητών όταν χρησιμοποιούνται ψηφιακά 

εργαλεία στη διδασκαλία της γερμανικής γλώσσας; 

4. Υπάρχουν αντιρρήσεις από μαθητές για τη χρήση ψηφιακών μέσων στη 

διδασκαλία; Πώς τις αντιμετωπίζετε; 

5. Με ποιον τρόπο προσαρμόζετε το μάθημα στις ανάγκες των μαθητών 

χρησιμοποιώντας ψηφιακά εργαλεία;  

6. Πώς προσαρμόζετε τα ψηφιακά μέσα για μαθητές με ειδικές εκπαιδευτικές 

ανάγκες (π.χ. μαθητές με δυσλεξία /με αναπτυξιακές δυσκολίες) ή με 

μαθησιακές δυσκολίες (π.χ. Δυσλεξία, Δυσγραφία, ADHD);  

7. Χρησιμοποιείτε ψηφιακές πλατφόρμες για την αξιολόγηση της προόδου των 

μαθητών (π.χ. quizzes); 

8. Προτιμάτε τα περισσότερα εργαλεία να είναι έτοιμα προς χρήση ή 

δημιουργείτε δικά σας ψηφιακά εργαλεία;  

9. Πώς οργανώνετε τις ψηφιακές δραστηριότητες για να είναι προσιτές και 

ελκυστικές για τους μαθητές; 

10. Πώς συνδυάζετε τα ψηφιακά εργαλεία με την παραδοσιακή διδασκαλία και 

ποιες είναι οι δυσκολίες που αντιμετωπίζετε όταν προσπαθείτε να τα 

συνδυάσετε;  

11. Έχετε παρατηρήσει αλλαγές στις επιδόσεις των μαθητών όταν χρησιμοποιείτε 

ψηφιακά εργαλεία; 

12. Πώς υποστηρίζετε τους μαθητές που δυσκολεύονται να χρησιμοποιήσουν τα 

ψηφιακά εργαλεία;  
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13. Με ποιον τρόπο ενσωματώνετε τη διαφοροποιημένη διδασκαλία σε ψηφιακές 

δραστηριότητες (π.χ., εξατομικευμένα σχέδια μάθησης, προσαρμοσμένα 

υλικά);  

14. Ποιες είναι οι δυνατότητες που παρέχουν τα ψηφιακά εργαλεία για τη 

διαφοροποίηση των ασκήσεων, ώστε να ανταποκρίνονται στις ανάγκες όλων 

των μαθητών;  

15. Πώς προσαρμόζετε το περιεχόμενο της διδασκαλίας ανάλογα με τα 

διαφορετικά επίπεδα γνώσης στη γερμανική γλώσσα των μαθητών (π.χ. 

προχωρημένοι, αρχάριοι);  

16. Υπάρχει ανάγκη για διαφορετικά επίπεδα ταχύτητας και βαθμού δυσκολίας 

στην εκμάθηση της γερμανικής γλώσσας μέσω των ψηφιακών εργαλείων 

ώστε να ταιριάζουν στις ικανότητες κάθε μαθητή; 

17. Ποιες είναι οι δυσκολίες που συναντάτε στην εφαρμογή της 

διαφοροποιημένης διδασκαλίας με τη χρήση ψηφιακών μέσων στην τάξη; 

18. Δημιουργείτε εξατομικευμένα σχέδια μάθησης για μαθητές που χρειάζονται 

επιπλέον υποστήριξη ή προχωρημένους μαθητές μέσω ψηφιακών μέσων; 

19. Συνθέτετε ομάδες με διαφορετικές ικανότητες και ταχύτητες μάθησης κατά τη 

διάρκεια των δραστηριοτήτων; 

20. Πώς αξιολογείτε την αποτελεσματικότητα των ψηφιακών μέσων στην 

εκπαιδευτική διαδικασία;  

Τα αποτελέσματα αναλύθηκαν με τη μέθοδο της θεματικής ποιοτικής ανάλυσης 

(Miles & Huberman, 1994) και από την ανάλυσή τους προέκυψαν 85 κωδικοί-

ετικέτες, οι οποίοι οργανώθηκαν σε 24 κατηγορίες και εντάχθηκαν σε τέσσερις 

θεματικούς άξονες. 

Ο πρώτος θεματικός άξονας αφορά τη συμβολή και τον ρόλο των ψηφιακών 

μέσων στη διαφοροποιημένη διδασκαλία της γερμανικής γλώσσας και την 

παιδαγωγική τους αξιοποίηση μέσα στην εκπαιδευτική διαδικασία. Προέκυψαν από 

αυτόν πέντε κατηγορίες: 

Κατηγορία 1: Χρήση ψηφιακών μέσων, συχνότητα και λόγοι επιλογής 

Κατηγορία 2: Οφέλη ψηφιακών μέσων για μαθητές 

Κατηγορία 3: Αντιδράσεις μαθητών και αντιρρήσεις 

Κατηγορία 4: Αλλαγές στις επιδόσεις μαθητών 

Κατηγορία 5: Αποτελεσματικότητα ψηφιακών μέσων  
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Ο δεύτερος θεματικός άξονας αφορά τη διαχείριση ετερογένειας των μαθητών 

στη διδασκαλία των γερμανικών και τον ρόλο των ψηφιακών εργαλείων στη 

διαφοροποίηση και εξατομίκευση της διδασκαλίας. Προέκυψαν από αυτόν οκτώ 

κατηγορίες: 

Κατηγορία 1: Δυνατότητες διαφοροποίησης μέσω ψηφιακών εργαλείων 

Κατηγορία 2: Εμπορικά εγχειρίδια και ψηφιακά μέσα 

Κατηγορία 3: Δημιουργία και ποικιλία δραστηριοτήτων 

Κατηγορία 4: Χρονικοί και οργανωτικοί περιορισμοί 

Κατηγορία 5: Επιμόρφωση και τεχνική υποστήριξη 

Κατηγορία 6: Ετερογένεια μαθητών και ανάγκη διαφοροποίησης 

Κατηγορία 7: Ομαδοσυνεργατική μάθηση και ψηφιακά εργαλεία 

Κατηγορία 8: Εξατομικευμένη μάθηση και ψηφιακά σχέδια 

Ο τρίτος θεματικός άξονας αναφέρεται στις δυσκολίες και τις προκλήσεις που 

αντιμετωπίζουν οι εκπαιδευτικοί κατά την εφαρμογή της διαφοροποιημένης 

διδασκαλίας με τη χρήση ψηφιακών μέσων στη διδασκαλία της γερμανικής γλώσσας, 

καθώς και τους τρόπους προσαρμογής και υποστήριξης των μαθητών. Προέκυψαν 

από αυτόν έξι κατηγορίες: 

Κατηγορία 1: Παιδαγωγικές προσαρμογές ψηφιακών εργαλείων. 

Κατηγορία 2: Οφέλη ψηφιακής τεχνολογίας. 

Κατηγορία 3: Εμπόδια προσαρμογής ψηφιακών εργαλείων 

Κατηγορία 4: Ψηφιακή εξοικείωση μαθητών 

Κατηγορία 5: Στρατηγικές υποστήριξης μαθητών 

Κατηγορία 6: Περιορισμοί αξιοποίησης ψηφιακών δραστηριοτήτων 

Ο τέταρτος θεματικός άξονας αναφέρεται στην εξατομίκευση της διδασκαλίας 

στη γερμανική γλώσσα μέσω της χρήσης ψηφιακών εργαλείων, καθώς και τον τρόπο 

με τον οποίο οι εκπαιδευτικοί σχεδιάζουν, οργανώνουν και εφαρμόζουν ψηφιακές 

δραστηριότητες προσαρμοσμένες στις ανάγκες των μαθητών. Από αυτόν προέκυψαν  

πέντε κατηγορίες: 

Κατηγορία 1: Χρήση ψηφιακών πλατφόρμων για αξιολόγηση μαθητών 

Κατηγορία 2: Δημιουργία ή χρήση έτοιμων ψηφιακών εργαλείων 

Κατηγορία 3: Οργάνωση ψηφιακών δραστηριοτήτων (ελκυστικότητα και 

προσβασιμότητα) 

Κατηγορία 4: Συνδυασμός ψηφιακής και παραδοσιακής διδασκαλίας 

Κατηγορία 5: Δυσκολίες διδακτικού σχεδιασμού και εφαρμογής 
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3.3.1. Θεματικός άξονας Α: Χρήση ψηφιακών μέσων στη διδασκαλία της 

γερμανικής γλώσσας 

Ο πρώτος θεματικός άξονας εστιάζει στη χρήση των ψηφιακών μέσων στη 

διδασκαλία της γερμανικής γλώσσας και περιλαμβάνει πέντε επιμέρους κατηγορίες,  

οι οποίες αφορούν τη συχνότητα και τον τρόπο αξιοποίησής τους, τα παιδαγωγικά και 

μαθησιακά οφέλη που προκύπτουν, τις αντιδράσεις και τη στάση των μαθητών, τις 

αλλαγές στις μαθησιακές επιδόσεις, καθώς και την αξιολόγηση της συνολικής 

αποτελεσματικότητάς τους στην εκπαιδευτική διαδικασία. Η ανάλυση των 

κατηγοριών πραγματοποιήθηκε συνδυαστικά, ώστε να αποδοθεί μια ολοκληρωμένη 

εικόνα της ενσωμάτωσης των ψηφιακών μέσων στη διδασκαλία της ξένης γλώσσας, 

καθώς και των προϋποθέσεων και περιορισμών που τη συνοδεύουν. 

Στον συγκεκριμένο θεματικό άξονα καταγράφεται ιδιαίτερα εκτενής 

κωδικοποίηση, γεγονός που αναδεικνύει την κεντρική σημασία της ψηφιακής 

τεχνολογίας στην εκπαιδευτική πρακτική των συμμετεχόντων. Συνολικά, οι 

εκπαιδευτικοί εμφανίζονται σε μεγάλο βαθμό θετικοί και εξοικειωμένοι με τη χρήση 

ψηφιακών εργαλείων, τα οποία ενσωματώνουν συστηματικά στη διδασκαλία τους 

(ενδεικτικά LearningApps, Kahoot, Quizlet, Wordwall, διαδραστικοί πίνακες, 

ψηφιακά βιβλία και οπτικοακουστικό υλικό). Η χρήση τους αποσκοπεί κυρίως στην 

ενίσχυση της συμμετοχής, την υποστήριξη της κατανόησης, τη βελτίωση της 

προφοράς και την ανάπτυξη γλωσσικών δεξιοτήτων, ενώ παράλληλα συμβάλλει στην 

ενεργοποίηση του ενδιαφέροντος των μαθητών και στη δημιουργία ενός πιο 

διαδραστικού και ευχάριστου μαθησιακού περιβάλλοντος. 

Παράλληλα, αναδεικνύεται ότι η χρήση των ψηφιακών μέσων συνδέεται με 

αυξημένη κινητοποίηση των μαθητών, ενίσχυση της αυτοπεποίθησής τους, ιδιαίτερα 

στον προφορικό λόγο, καθώς και με βελτίωση της συμμετοχής, ακόμη και από 

μαθητές που εμφανίζουν χαμηλότερα επίπεδα εμπλοκής στο παραδοσιακό μάθημα. 

Επιπλέον, επισημαίνεται η συμβολή τους στην κατανόηση της ύλης μέσω της 

οπτικοποίησης και της πολυτροπικής προσέγγισης της γλώσσας, καθώς και στην 

ανάπτυξη δημιουργικότητας μέσα από την παραγωγή μαθητικού ψηφιακού 

περιεχομένου. Ωστόσο, παρά τη γενικά θετική αποτίμηση, καταγράφονται και 

επιμέρους περιορισμοί, όπως τεχνικές δυσκολίες, περιορισμένη διαθεσιμότητα 

εξοπλισμού, καθώς και επιφυλάξεις ως προς τη συμβολή τους σε πιο παραδοσιακού 

τύπου γνωστικά αντικείμενα, όπως η γραμματική και το συντακτικό. 
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Συνολικά, ο πρώτος θεματικός άξονας αναδεικνύει ότι οι νέες τεχνολογίες 

έχουν ενσωματωθεί σε μεγάλο βαθμό στη διδασκαλία της γερμανικής γλώσσας, 

λειτουργώντας κυρίως υποστηρικτικά προς την εκπαιδευτική διαδικασία και 

συμβάλλοντας θετικά στη μαθησιακή εμπειρία, με την επιφύλαξη της ανάγκης για 

παιδαγωγικά ισορροπημένη και στοχευμένη αξιοποίησή τους. Στον Πίνακα 3.1 

αποτυπώνονται τα ευρήματα της ποιοτικής ανάλυσης, καθώς και οι πέντε κατηγορίες 

που συγκροτούν τον πρώτο θεματικό άξονα. Η επεξεργασία των κατηγοριών 

πραγματοποιήθηκε συνδυαστικά, προκειμένου, μέσα από τη διερεύνηση των μεταξύ 

τους σχέσεων αιτίου και αποτελέσματος, να διαμορφωθεί μια συνολική εικόνα 

σχετικά με την αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στην εκπαιδευτική διαδικασία 

των γερμανικών. 

Κατηγορίες Κωδικοί/Εννοιολογικοί ορισμοί 
Σύνολο 

αναφορών 

1. Χρήση ψηφιακών 

μέσων, συχνότητα και 

λόγοι επιλογής 

ΣΥΧΧΡΨΜ = συχνή χρήση ψηφιακών μέσων 8 

 
ΠΕΡΧΡΨΜ = περιορισμένη χρήση ψηφιακών 

μέσων 
1 

 
ΨΕΥΠΔ = ψηφιακά εργαλεία για υποστήριξη 

διδασκαλίας 
9 

 
ΨΕΛΕΞ = ψηφιακά εργαλεία για λεξιλόγιο / 

προφορά 
7 

 
ΤΕΧΠΕΡ = τεχνικοί περιορισμοί 

διαθεσιμότητας 
2 

2. Οφέλη ψηφιακών 

μέσων για μαθητές 
ΕΝΣΥΜ = ενίσχυση συμμετοχής 8 

 ΕΝΕΝΔ = ενίσχυση ενδιαφέροντος 8 

 
ΟΠΚΑΤ = οπτικοποίηση και καλύτερη 

κατανόηση 
6 

 ΑΝΨΔΕΞ = ανάπτυξη ψηφιακών δεξιοτήτων 5 

 ΠΟΛΜΑΘ = πολυαισθητηριακή μάθηση 4 

 
ΕΠΙΦΥΛ = επιφυλάξεις για 

αποτελεσματικότητα 
1 
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Πίνακας 3.1: Κατηγοριοποίηση και κωδικοποίηση των συνεντεύξεων - 

Θεματικός άξονας Α. 

 

Κατηγορία 1. Χρήση ψηφιακών μέσων, συχνότητα και λόγοι επιλογής  

Από την ανάλυση προκύπτει ότι οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί εμφανίζονται θετικά 

διακείμενοι απέναντι στη χρήση ψηφιακών μέσων, τα οποία έχουν ενταχθεί σε 

3. Αντιδράσεις 

μαθητών και 

αντιρρήσεις 

ΘΕΤΑΝΤ = θετικές αντιδράσεις μαθητών 9 

 ΕΝΘΟΥΣ = ενθουσιασμός μαθητών 8 

 
ΚΟΙΤΕΔ = κοινωνικοοικονομικές/τεχνικές 

δυσκολίες 
2 

 
ΠΑΙΕΥΕΛ = παιδαγωγική ευελιξία 

αντιμετώπισης 
2 

4. Αλλαγές στις 

επιδόσεις μαθητών 
ΒΕΛΚΑΤ = βελτίωση κατανόησης 6 

 ΑΥΣΥΜ = αύξηση συμμετοχής 7 

 ΑΥΤΟΠΕΠ = ενίσχυση αυτοπεποίθησης 4 

 ΕΝΔΗΜ = ενίσχυση δημιουργικότητας 4 

 
ΟΥΔΕΤΕΡ = ουδέτερες/επιφυλακτικές 

απόψεις 
2 

5. Αποτελεσματικότητα 

ψηφιακών μέσων 
ΑΠΑΝΑΓ = απαραίτητα και αναγκαία 7 

 
ΔΙΑΦΔΙΔ = υποστήριξη διαφοροποιημένης 

διδασκαλίας 
5 

 
ΑΝΑΣΥΝ = ανάγκη συνδυασμού με 

παραδοσιακά μέσα 
6 

 ΑΝΥΠΟΣ = ανάγκη θεσμικής υποστήριξης 5 

 
ΠΡΟΒΥΛ = προβλήματα υλικού και 

υποδομών 
4 

 
ΟΥΣΤΑΣ = ουδέτερη στάση απέναντι στην 

αποτελεσματικότητα 
1 
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μεγάλο βαθμό στην καθημερινή διδακτική πρακτική. Τα πιο συχνά εργαλεία που 

αναφέρονται είναι LearningApps, Kahoot, Quizlet, Wordwall, YouTube, 

διαδραστικοί πίνακες και ψηφιακά βιβλία. Η χρήση τους συνδέεται κυρίως με την 

υποστήριξη της διδασκαλίας και όχι την αντικατάστασή της, καθώς τα ψηφιακά μέσα 

λειτουργούν ως συμπληρωματικά εργαλεία. Όπως χαρακτηριστικά αναφέρει η Ε1: 

«Αυτά τα εργαλεία αποτελούν αναπόσπαστο κομμάτι του μαθήματος, αλλά δεν είναι ο 

αυτοσκοπός. Είναι βοηθητικά». Παρατηρείται ότι τα ψηφιακά μέσα αξιοποιούνται για 

πολλαπλούς παιδαγωγικούς σκοπούς, όπως η ενίσχυση λεξιλογίου, η προφορά, η 

ακουστική κατανόηση και η πλαισίωση θεματικών ενοτήτων, γεγονός που δείχνει 

πολυλειτουργική χρήση τους στη διδασκαλία. Η πλειονότητα των εκπαιδευτικών 

δηλώνει συστηματική και συχνή χρήση των ψηφιακών μέσων, σε ορισμένες 

περιπτώσεις μάλιστα καθημερινή. Ενδεικτικά, η Ε1 αναφέρει: «Δεν μπορώ να σκεφτώ 

το μάθημά μου χωρίς ψηφιακά εργαλεία». Αντίστοιχα, η Ε9 τονίζει τη διαχρονική 

ενσωμάτωσή τους: «Εδώ και πολλά χρόνια χρησιμοποιώ ψηφιακά εργαλεία όσο το 

δυνατόν περισσότερο». Ωστόσο, καταγράφεται και μειοψηφία εκπαιδευτικών που 

χρησιμοποιεί τα ψηφιακά μέσα περιορισμένα ή σχεδόν καθόλου, γεγονός που δείχνει 

διαφοροποίηση ως προς τον βαθμό ψηφιακής ενσωμάτωσης. Συνολικά, προκύπτει ότι 

η χρήση των ψηφιακών μέσων δεν είναι ομοιόμορφη, αλλά κυμαίνεται από πλήρη 

ενσωμάτωση έως περιορισμένη αξιοποίηση. 

 

Κατηγορία 2. Οφέλη ψηφιακών μέσων για μαθητές  

Από τον πίνακα 3.1 προκύπτει πως τα ψηφιακά μέσα θεωρούνται από τους 

εκπαιδευτικούς ως σημαντικός παράγοντας ενίσχυσης της μαθησιακής διαδικασίας. 

Κυριαρχεί η άποψη ότι καθιστούν το μάθημα πιο ελκυστικό, διαδραστικό και 

ευχάριστο, αυξάνοντας τη συμμετοχή των μαθητών. Η Ε2 επισημαίνει: «Ακόμη και 

αν κάνεις την ίδια άσκηση σε φωτοτυπία ή στον διαδραστικό πίνακα, γίνεται πολύ πιο 

ελκυστική όταν υπάρχει κίνηση». Παράλληλα, η εκπαιδευτικός Ε6 αναφέρει: «Το 

μάθημα τους αρέσει περισσότερο, προσέχουν και συμμετέχουν περισσότερο». Επιπλέον, 

τα ψηφιακά μέσα συμβάλλουν στην οπτικοποίηση της γνώσης, διευκολύνοντας την 

κατανόηση και την επεξεργασία της ύλης, ενώ ενισχύουν τη δυνατότητα παραγωγής 

μαθητικού περιεχομένου (π.χ. PowerPoint, Word, ψηφιακές εργασίες). 

 

Κατηγορία 3. Αντιδράσεις μαθητών και αντιρρήσεις 
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Οι μαθητές εμφανίζουν κυρίως θετική και ενθουσιώδη στάση απέναντι στη χρήση 

ψηφιακών εργαλείων. Παρατηρείται υψηλή κινητοποίηση, ενεργή συμμετοχή και 

αυξημένο ενδιαφέρον για το μάθημα. Η Ε2 αναφέρει χαρακτηριστικά: «Με το που 

μπαίνουν στην τάξη, ρωτάνε: “Κυρία, δεν θα ακούσουμε ένα τραγούδι σήμερα;”» 

Αντίστοιχα, η Ε7 σημειώνει: «Σκέφτονται: “Ω, θα δούμε κάτι καινούργιο ή θα 

κάνουμε κάτι διαφορετικό”». Ωστόσο, καταγράφονται και πρακτικά εμπόδια 

συμμετοχής, κυρίως κοινωνικοοικονομικού χαρακτήρα (έλλειψη συσκευών ή 

πρόσβασης στο διαδίκτυο), τα οποία αντιμετωπίζονται με παιδαγωγική ευελιξία από 

τους εκπαιδευτικούς (π.χ. έντυπες εργασίες). 

 

Κατηγορία 4. Αλλαγές στις επιδόσεις των μαθητών 

Οι εκπαιδευτικοί αναφέρουν βελτίωση στις επιδόσεις των μαθητών, κυρίως μέσω της 

καλύτερης κατανόησης και της αυξημένης συμμετοχής. Η οπτικοποίηση της ύλης 

συμβάλλει ιδιαίτερα στην κατανόηση γραμματικών φαινομένων. Η Ε1 σημειώνει: 

«Πιστεύω ότι βοηθούν στην αποσαφήνιση των πραγμάτων, ειδικά στη γραμματική». 

Επιπλέον, παρατηρείται αύξηση της αυτοπεποίθησης, κυρίως στον προφορικό λόγο, 

καθώς και ενίσχυση της δημιουργικότητας μέσω παραγωγής εργασιών. Ωστόσο, 

τονίζεται ότι η τεχνολογία δεν επηρεάζει καθολικά όλους τους μαθητές, καθώς η 

αδιαφορία ορισμένων παραμένει σταθερή ανεξαρτήτως μεθόδου διδασκαλίας. 

 

Κατηγορία 5. Αποτελεσματικότητα ψηφιακών μέσων 

Συνολικά, τα ψηφιακά μέσα αξιολογούνται ως ιδιαίτερα αποτελεσματικά και 

απαραίτητα στη σύγχρονη διδασκαλία της γερμανικής γλώσσας. Θεωρούνται ότι: 

ενισχύουν τη συμμετοχή, υποστηρίζουν τη διαφοροποιημένη διδασκαλία,  

διευκολύνουν την κατανόηση, και ενεργοποιούν τους μαθητές.  Ωστόσο, 

υπογραμμίζεται η ανάγκη συνδυασμού τους με παραδοσιακές μεθόδους, καθώς και η 

ύπαρξη τεχνικής και θεσμικής υποστήριξης. Επιπλέον, τα ψηφιακά μέσα δεν πρέπει 

να αντιμετωπίζονται ως αυτοσκοπός, αλλά ως παιδαγωγικό εργαλείο ενταγμένο σε 

οργανωμένο διδακτικό σχεδιασμό. Χαρακτηριστικά δηλώνουν η Ε6: «Τα 

χρησιμοποιώ πάντα, είναι απολύτως αναγκαία.» και ο Ε5 «Μπορούν να φέρουν πολύ 

καλά αποτελέσματα, ξυπνούν το ενδιαφέρον των μαθητών.» 

Από την ανάλυση του πρώτου θεματικού άξονα αναδεικνύεται ότι τα ψηφιακά 

μέσα κατέχουν κεντρική θέση στη διδασκαλία της γερμανικής γλώσσας και 

αξιοποιούνται από την πλειονότητα των εκπαιδευτικών ως ουσιαστικά υποστηρικτικά 
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εργαλεία της μαθησιακής διαδικασίας. Τα ευρήματα δείχνουν ότι η χρήση τους 

συνδέεται με σημαντικά παιδαγωγικά οφέλη, όπως η ενίσχυση της συμμετοχής και 

του ενδιαφέροντος των μαθητών, η βελτίωση της κατανόησης μέσω οπτικοποίησης, η 

ανάπτυξη γλωσσικών και ψηφιακών δεξιοτήτων, καθώς και η ενίσχυση της 

αυτοπεποίθησης και της δημιουργικότητας των μαθητών. Παράλληλα, οι θετικές 

αντιδράσεις των μαθητών και η αυξημένη κινητοποίησή τους επιβεβαιώνουν ότι τα 

ψηφιακά εργαλεία συμβάλλουν στη διαμόρφωση ενός περισσότερο διαδραστικού και 

ελκυστικού μαθησιακού περιβάλλοντος. Ωστόσο, η ανάλυση ανέδειξε ότι η 

αποτελεσματικότητα των ψηφιακών μέσων δεν είναι αυτόματη ούτε αυτονόητη, αλλά 

εξαρτάται από τον παιδαγωγικό τρόπο αξιοποίησής τους, την επάρκεια υποδομών, τη 

διαθεσιμότητα κατάλληλου εξοπλισμού και τη θεσμική υποστήριξη προς τους 

εκπαιδευτικούς. Παρά τις επιμέρους τεχνικές δυσκολίες και τις επιφυλάξεις που 

καταγράφονται, οι συμμετέχοντες συγκλίνουν στην άποψη ότι τα ψηφιακά μέσα δεν 

υποκαθιστούν τον εκπαιδευτικό ή τις παραδοσιακές διδακτικές πρακτικές, αλλά 

λειτουργούν συμπληρωματικά και ενισχυτικά στο πλαίσιο ενός ισορροπημένου 

διδακτικού σχεδιασμού. Συνεπώς, προκύπτει ότι η ουσιαστική παιδαγωγική 

αξιοποίηση των ψηφιακών τεχνολογιών στη διδασκαλία της γερμανικής γλώσσας 

προϋποθέτει όχι μόνο τεχνολογικά μέσα, αλλά και παιδαγωγική στόχευση, 

επιμόρφωση και οργανωμένη εκπαιδευτική υποστήριξη. 

 

3.3.2. Θεματικός άξονας Β: Διαφοροποίηση διδασκαλίας και αξιοποίηση 

ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία της γερμανικής γλώσσας 

Ο δεύτερος θεματικός άξονας επικεντρώνεται στη διερεύνηση της διαφοροποιημένης 

διδασκαλίας στο μάθημα των γερμανικών, με έμφαση στον ρόλο και τη συμβολή των 

ψηφιακών εργαλείων στη διδακτική πράξη. Η ανάλυση εστιάζει τόσο στις αντιλήψεις 

των εκπαιδευτικών για τη διαφοροποίηση όσο και στις πρακτικές εφαρμογής της 

μέσα στην καθημερινή σχολική πραγματικότητα, αναδεικνύοντας τον τρόπο με τον 

οποίο η τεχνολογία λειτουργεί ως παιδαγωγικό μέσο υποστήριξης ή, σε ορισμένες 

περιπτώσεις, ως παράγοντας περιορισμού. 

Πιο συγκεκριμένα, ο άξονας αυτός εξετάζει πώς οι εκπαιδευτικοί 

αντιλαμβάνονται τη διαφοροποίηση ως διδακτική προσέγγιση, ποια εργαλεία και 

στρατηγικές αξιοποιούν για την προσαρμογή της διδασκαλίας στις διαφορετικές 

ανάγκες και ικανότητες των μαθητών, καθώς και με ποιον τρόπο ενσωματώνουν τις 

ψηφιακές τεχνολογίες στη διαδικασία αυτή. Παράλληλα, αναδεικνύεται η σχέση 
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μεταξύ θεωρητικής δυνατότητας και πρακτικής εφαρμογής της διαφοροποίησης, 

καθώς και οι παράγοντες που επηρεάζουν την αποτελεσματικότητά της. 

Ιδιαίτερη έμφαση δίνεται στις παιδαγωγικές πρακτικές που υιοθετούν οι 

εκπαιδευτικοί, όπως η προσαρμογή του εκπαιδευτικού υλικού, η διαβάθμιση της 

δυσκολίας των δραστηριοτήτων, η χρήση διαδραστικών ψηφιακών εφαρμογών και η 

αξιοποίηση συνεργατικών μορφών μάθησης. Ταυτόχρονα, εξετάζεται ο ρόλος των 

ψηφιακών εργαλείων ως μέσων ενίσχυσης της εξατομικευμένης μάθησης και της 

ενεργού συμμετοχής των μαθητών στη μαθησιακή διαδικασία. 

Ωστόσο, μέσα από τις απαντήσεις των συμμετεχόντων αναδεικνύεται ότι η 

εφαρμογή της διαφοροποιημένης διδασκαλίας μέσω ψηφιακών μέσων δεν αποτελεί 

μια απλή ή αυτονόητη διαδικασία. Αντιθέτως, επηρεάζεται από μια σειρά 

παραγόντων, όπως ο περιορισμένος διδακτικός χρόνος, η έλλειψη θεσμικής 

υποστήριξης, η ανεπαρκής επιμόρφωση των εκπαιδευτικών, καθώς και η απουσία 

οργανωμένου και έτοιμου διαφοροποιημένου υλικού. Οι παράγοντες αυτοί φαίνεται 

να περιορίζουν σημαντικά την πλήρη αξιοποίηση των δυνατοτήτων που προσφέρουν 

οι ψηφιακές τεχνολογίες. 

Επιπλέον, σημαντική παράμετρος του θεματικού άξονα αποτελεί η 

ετερογένεια του μαθητικού πληθυσμού, η οποία καθιστά αναγκαία τη διαφοροποίηση 

της διδασκαλίας, αλλά ταυτόχρονα αυξάνει τον βαθμό πολυπλοκότητας της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας. Η συνύπαρξη μαθητών με διαφορετικά επίπεδα 

γλωσσικής επάρκειας, διαφορετικά μαθησιακά προφίλ και διαφορετικές εμπειρίες 

στη γερμανική γλώσσα δημιουργεί την ανάγκη για ευέλικτες και πολυεπίπεδες 

διδακτικές προσεγγίσεις. 

Συνολικά, ο θεματικός άξονας Β επιχειρεί να αναδείξει τη διττή φύση της 

διαφοροποιημένης διδασκαλίας μέσω ψηφιακών εργαλείων: αφενός τις σημαντικές 

παιδαγωγικές δυνατότητες που προσφέρει για εξατομίκευση, συμμετοχή και 

ενεργητική μάθηση, και αφετέρου τις πρακτικές δυσκολίες και περιορισμούς που 

ανακύπτουν κατά την εφαρμογή της στο σύγχρονο ελληνικό σχολικό πλαίσιο. 

Στον πίνακα 3.2 που ακολουθεί παρουσιάζονται αναλυτικά οι κατηγορίες που 

προέκυψαν από την ποιοτική ανάλυση των συνεντεύξεων, οι οποίες αποτυπώνουν τις 

βασικές διαστάσεις του θεματικού άξονα, από τις παιδαγωγικές δυνατότητες της 

διαφοροποίησης έως τις οργανωτικές και θεσμικές προκλήσεις που τη συνοδεύουν. 
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Κατηγορίες Κωδικοί/Εννοιολογικοί ορισμοί 
Σύνολο 

αναφορών 

1.Δυνατότητες 

διαφοροποίησης μέσω 

ψηφιακών εργαλείων 

ΠΟΛΔΥΝΔΙΔ= Πολλές δυνατότητες 

διαφοροποίησης μέσω ψηφιακών εργαλείων  
6 

 
ΠΡΟΣΑΡΜΥΛ= Προσαρμογή εκπαιδευτικού 

υλικού ανά επίπεδο μαθητών  
4 

 
ΔΙΑΒΔΥΣΚ= Διαβαθμισμένη δυσκολία 

δραστηριοτήτων  
2 

 
ΑΜΕΣΑΝΑΤ= Άμεση ανατροφοδότηση στους 

μαθητές  
2 

2.Εμπορικά εγχειρίδια 

& ψηφιακά μέσα 

ΕΜΠΕΓΧΔΙ= Εμπορικά εγχειρίδια με 

ενσωματωμένα ψηφιακά εργαλεία  
4 

 
ΕΛΛΕΙΨΔΙΦ= Έλλειψη διαφοροποιημένου 

υλικού στο σχολικό εγχειρίδιο  
2 

3. Δημιουργία και 

ποικιλία 

δραστηριοτήτων 

ΠΟΙΚΔΡΑΣ= Ποικιλία δραστηριοτήτων μέσω 

ψηφιακών εργαλείων  
5 

 
ΔΙΑΦΥΛΙΚΟ= Δημιουργία 

διαφοροποιημένου μαθησιακού υλικού  
4 

 
ΠΡΟΣΑΡΜΑΣΚ= Προσαρμοσμένες ασκήσεις 

ανά επίπεδο δυσκολίας  
3 

4. Χρονικοί και 

οργανωτικοί 

περιορισμοί 

ΧΡΟΝΠΕΡ= Περιορισμένος διδακτικός 

χρόνος  
5 

 
ΦΟΡΤΕΡΓ= Αυξημένος φόρτος εργασίας 

εκπαιδευτικών 
3 

 
ΑΝΕΠΑΡΧΡ= Ανεπαρκής χρόνος 

προετοιμασίας 
3 

5. Επιμόρφωση και 

τεχνική υποστήριξη 

ΕΛΕΠΙΜΟΡ=  Έλλειψη επιμόρφωσης στη 

χρήση ψηφιακών εργαλείων 
4 

 
ΤΕΧΥΠΟΣΤ = Έλλειψη τεχνικής 

υποστήριξης στα σχολεία 
3 

6. Ετερογένεια ΕΤΕΡΟΓΜΑΘ= Διαφορετικά επίπεδα 6 
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Πίνακας 3.2: Κατηγοριοποίηση και κωδικοποίηση των συνεντεύξεων - 

Θεματικός άξονας Β. 

 

Κατηγορία 1. Δυνατότητες διαφοροποίησης μέσω ψηφιακών εργαλείων 

Από τον πίνακα προκύπτει ότι οι εκπαιδευτικοί αναγνωρίζουν εκτεταμένα τις 

δυνατότητες διαφοροποίησης που προσφέρουν τα ψηφιακά εργαλεία. Η πλειονότητα 

των συμμετεχόντων επισημαίνει ότι η ψηφιακή τεχνολογία επιτρέπει την προσαρμογή 

του ρυθμού μάθησης, την παροχή άμεσης ανατροφοδότησης και τη δημιουργία 

πολλαπλών επιπέδων δυσκολίας. Η Ε1 αναφέρει χαρακτηριστικά: «Με τα ψηφιακά 

εργαλεία μπορείς να δώσεις διαφορετικό επίπεδο σε κάθε παιδί, ανάλογα με το πού 

βρίσκεται.» Αντίστοιχα, η Ε3 σημειώνει: «Στο Kahoot ή στο Quizlet βλέπεις αμέσως 

ποιος δυσκολεύεται και ποιος όχι, και προσαρμόζεις το μάθημα εκείνη τη στιγμή.» Η 

Ε6 τονίζει: «Οι δυνατότητες είναι τεράστιες, ειδικά για διαφοροποίηση, γιατί μπορείς 

να αλλάξεις το υλικό χωρίς να το καταλάβει το παιδί ότι αλλάζει επίπεδο.» 

Παράλληλα, η Ε9 επισημαίνει τη σημασία της διαδραστικότητας: «Τα παιδιά 

ανταποκρίνονται πολύ καλύτερα όταν υπάρχει διαδραστικό υλικό στον πίνακα ή στο 

tablet.» Συνολικά, διαπιστώνεται ότι τα ψηφιακά εργαλεία λειτουργούν ως βασικός 

μαθητών & ανάγκη 

διαφοροποίησης 

γνώσεων μαθητών στην τάξη 

 
ΑΝΑΓΔΙΑΦ= Ανάγκη διαφοροποίησης της 

διδασκαλίας 
4 

7. Ομαδοσυνεργατική 

μάθηση & ψηφιακά 

εργαλεία 

ΟΜΑΔΣΥΝΕΡ= Συνεργατική μάθηση σε 

ομάδες διαφορετικών επιπέδων 
5 

 
ΨΗΦΣΥΝΕΡ= Χρήση ψηφιακών εργαλείων 

στη συνεργασία μαθητών 
4 

8. Εξατομικευμένη 

μάθηση & ψηφιακά 

σχέδια 

ΕΞΑΤΜΑΘ= Εξατομικευμένη διδασκαλία 

μέσω ψηφιακών μέσων 
4 

 
ΨΗΦΣΧΕΔΙΟ= Ψηφιακά σχέδια μάθησης ανά 

μαθητή 
4 
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υποστηρικτικός μηχανισμός διαφοροποίησης, επιτρέποντας ευελιξία και 

εξατομίκευση της διδασκαλίας. 

 

Κατηγορία 2: Εμπορικά εγχειρίδια και ψηφιακά μέσα 

Οι εκπαιδευτικοί αναγνωρίζουν σε μεγάλο βαθμό ότι τα ψηφιακά εργαλεία 

προσφέρουν σημαντικές δυνατότητες διαφοροποίησης της διδασκαλίας, τόσο ως προς 

το περιεχόμενο όσο και ως προς τον ρυθμό μάθησης. Όπως χαρακτηριστικά αναφέρει 

η Ε6: «Οι δυνατότητες που παρέχουν είναι άπειρες… υπάρχουν πάρα πολλές 

διαφορετικές ασκήσεις και πάρα πολύ υλικό.» Παράλληλα, η Ε9 υπογραμμίζει τη 

δυνατότητα προσαρμογής: «Μπορείς να φτιάξεις διαφορετικές ασκήσεις για το ίδιο 

αντικείμενο, άλλες εύκολες και άλλες δύσκολες…» Επιπλέον, η διαβαθμισμένη 

δυσκολία και η άμεση ανατροφοδότηση θεωρούνται κεντρικά πλεονεκτήματα των 

ψηφιακών εργαλείων, καθώς επιτρέπουν την ταυτόχρονη υποστήριξη διαφορετικών 

μαθησιακών επιπέδων μέσα στην ίδια τάξη. Οι εκπαιδευτικοί αναφέρονται και σε 

περιορισμένη δυνατότητα διαφοροποίησης μέσω των σχολικών εγχειριδίων. Παρότι 

τα εμπορικά βιβλία συνοδεύονται από ψηφιακές πλατφόρμες, η αξιοποίησή τους 

διαφοροποιείται σημαντικά από το σχολικό υλικό. Η Ε3 δηλώνει: «Στο σχολικό 

βιβλίο δεν υπάρχει διαφοροποίηση, είναι όλα ίδια για όλους.» Ο Ε4 σημειώνει: «Τα 

ψηφιακά των εκδοτών έχουν κάποιες δυνατότητες, αλλά μόνο αν τα χρησιμοποιήσεις 

σωστά.» Ο Ε5 επισημαίνει: «Τα εμπορικά εγχειρίδια βοηθούν, αλλά δεν καλύπτουν όλα 

τα επίπεδα μαθητών.» Η Ε8 τονίζει τον διαχωρισμό σχολικού και εμπορικού υλικού: 

«Υπάρχει διαφορά ανάμεσα στο σχολικό βιβλίο και τα ψηφιακά που δίνουν οι εκδότες· 

μόνο εκεί βλέπεις διαφοροποίηση.» Συμπερασματικά, τα εμπορικά εγχειρίδια 

παρέχουν εργαλεία διαφοροποίησης, αλλά η αξιοποίησή τους εξαρτάται από την 

πρωτοβουλία του εκπαιδευτικού. 

 

Κατηγορία 3: Δημιουργία και ποικιλία δραστηριοτήτων 

Καταγράφεται έντονη αναφορά στη δημιουργία διαφοροποιημένων δραστηριοτήτων, 

κυρίως από τους ίδιους τους εκπαιδευτικούς. Η Ε2 αναφέρει: 

«Δημιουργώ διαφορετικές ασκήσεις για το ίδιο μάθημα ανάλογα με το επίπεδο.» Η Ε1 

σημειώνει: «Δεν υπάρχει έτοιμο υλικό, οπότε το φτιάχνουμε μόνοι μας.» Η Ε3 

δηλώνει: «Δίνω λιγότερες λέξεις σε αρχάριους και περισσότερες στους 

προχωρημένους.» Η Ε9 προσθέτει: «Στο ίδιο θέμα μπορώ να δώσω διαφορετικές 

εργασίες σε διαφορετικά παιδιά.» «Μπορείς να φτιάξεις διαφορετικές ασκήσεις… και 
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να τις μοιράσεις ανάλογα με το επίπεδο του μαθητή.» Η διαφοροποίηση εδώ βασίζεται 

κυρίως στην εκπαιδευτική πρωτοβουλία και όχι σε θεσμικά εργαλεία. Οι 

εκπαιδευτικοί τονίζουν τη μεγάλη ποικιλία δραστηριοτήτων που μπορούν να 

δημιουργηθούν μέσω ψηφιακών εργαλείων, γεγονός που ενισχύει την εξατομίκευση 

της διδασκαλίας. Η Ε5 προσθέτει: «Αν τους αρέσει αυτό μπορούν να ανταποκριθούν 

σταδιακά σε όλα τα επίπεδα δυσκολίας.» Ωστόσο, επισημαίνεται ότι η δημιουργία 

τέτοιου υλικού απαιτεί χρόνο και συστηματική αναζήτηση. 

 

Κατηγορία 4: Χρονικοί και οργανωτικοί περιορισμοί 

Οι εκπαιδευτικοί αναφέρουν σημαντικούς περιορισμούς χρόνου και οργάνωσης. Η Ε3 

σημειώνει: «Το 45λεπτο δεν επαρκεί για διαφοροποιημένο μάθημα, έχει σχεδόν 

τελειώσει πριν ξεκινήσει ουσιαστικά.» Η Ε1 αναφέρει: «Η προετοιμασία 

διαφοροποιημένου υλικού απαιτεί πολύ χρόνο.» Η Ε6 δηλώνει: «Ο φόρτος εργασίας 

δεν επιτρέπει πάντα τέτοια οργάνωση.» Η Ε8 τονίζει επίσης τον φόρτο εργασίας: 

«Χρειάζεται πολλή επιπλέον δουλειά… το να γράφεις σε χαρτί είναι εξίσου δύσκολο με 

τα ψηφιακά εργαλεία.» Συνεπώς, ο χρόνος αποτελεί βασικό ανασταλτικό παράγοντα 

για την πλήρη αξιοποίηση της διαφοροποίησης. 

 

Κατηγορία 5: Επιμόρφωση και τεχνική υποστήριξη 

Η έλλειψη επιμόρφωσης περιορίζει την αποτελεσματική χρήση των ψηφιακών 

εργαλείων.  Καταγράφεται έλλειψη επιμόρφωσης και τεχνικής υποστήριξης. Η Ε6 

αναφέρει: «Δεν έχω επαρκή εκπαίδευση για όλα τα ψηφιακά εργαλεία.» Ο Ε4 

σημειώνει: «Δεν υπάρχει σταθερή τεχνική υποστήριξη στο σχολείο.» Η Ε2 δηλώνει: 

«Μαθαίνουμε κυρίως μόνοι μας.» Η απουσία επιμόρφωσης περιορίζει την 

παιδαγωγική αξιοποίηση της τεχνολογίας. Αναδεικνύεται η ανάγκη για συνεχή 

επιμόρφωση και τεχνική υποστήριξη, ώστε οι εκπαιδευτικοί να μπορούν να 

αξιοποιούν πλήρως τα ψηφιακά μέσα. 

 

Κατηγορία 6: Ετερογένεια μαθητών & ανάγκη διαφοροποίησης 

Η ετερογένεια εμφανίζεται ως κυρίαρχο χαρακτηριστικό. Η Ε1 αναφέρει: «Υπάρχουν 

παιδιά που ξεκινούν από το μηδέν και άλλα που έχουν ήδη γνώσεις.». Η Ε9 σημειώνει: 

«Δεν μπορείς να διδάσκεις με έναν ρυθμό για όλους.» «Κάποιοι δεν ξέρουν τίποτα… 

δεν γίνεται να προχωρήσουν όλοι το ίδιο.». Η Ε2 δηλώνει: «Η τάξη είναι πάντα 

ανομοιογενής.» Η διαφοροποίηση προκύπτει ως αναγκαιότητα και όχι επιλογή. Η 
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ετερογένεια των τάξεων αποτελεί βασικό χαρακτηριστικό της εκπαιδευτικής 

πραγματικότητας. Η Ε1 προσθέτει: «Υπάρχουν παιδιά που κάνουν φροντιστήριο και 

άλλα που ξεκινούν από το μηδέν.» Η ανάγκη διαφοροποίησης, επομένως, θεωρείται 

αυτονόητη και απαραίτητη. 

 

Κατηγορία 7: Ομαδοσυνεργατική μάθηση & ψηφιακά εργαλεία 

Η ομαδοσυνεργατική μάθηση χρησιμοποιείται ως βασική στρατηγική 

διαφοροποίησης . Η Ε7 αναφέρει: «Βάζω σε ομάδα προχωρημένους και αρχάριους 

ώστε να βοηθηθούν.Οι δυνατοί βοηθούν τους πιο αδύναμους μέσα στην ομάδα.» Η Ε6 

σημειώνει: «Σχηματίζω μικτές ομάδες για ισορροπία.» Ο Ε5 δηλώνει: «Η συνεργασία 

ενισχύει τη συμμετοχή όλων.» Η Ε6 σημειώνει: «Βάζω μέσα άτομα που είναι πολύ 

καλά και άτομα που δεν έχουν γνώσεις ώστε να ισορροπούνται οι ομάδες.» Ωστόσο, 

απαιτείται συνεχής και συστηματική καθοδήγηση για να λειτουργήσει 

αποτελεσματικά. 

 

Κατηγορία 8: Εξατομικευμένη μάθηση & ψηφιακά σχέδια 

Όπως προκύπτει από τον πίνακα 3.2, η εξατομίκευση της μάθησης μέσω ψηφιακών 

εργαλείων εφαρμόζεται κυρίως αποσπασματικά και κυρίως άτυπα και όχι 

συστηματικά. Η Ε7 αναφέρει: «Έφτιαξα PowerPoint με χρώματα για μαθητή με 

δυσλεξία.» Η Ε9 σημειώνει: «Οι προχωρημένοι παίρνουν πιο απαιτητικό υλικό, τους 

τους βάζω να παρουσιάσουν ή να κάνουν PowerPoint.» Παρά τις προσπάθειες, 

απουσιάζει οργανωμένο ψηφιακό σχέδιο μάθησης. Η Ε3 σημειώνει: «Δίνω πιο απλές 

ασκήσεις σε κάποιους μαθητές.» Παρά τις προσπάθειες, απουσιάζει το οργανωμένο 

ψηφιακό σχέδιο μάθησης και ένας συστηματικός σχεδιασμός εξατομικευμένων 

ψηφιακών μαθησιακών πλάνων. 

Από την ανάλυση του δεύτερου θεματικού άξονα αναδεικνύεται ότι η 

διαφοροποιημένη διδασκαλία μέσω ψηφιακών εργαλείων αναγνωρίζεται από τους 

εκπαιδευτικούς ως μια παιδαγωγικά σημαντική και αποτελεσματική προσέγγιση, η 

οποία μπορεί να υποστηρίξει την προσαρμογή της διδασκαλίας στις διαφορετικές 

ανάγκες, δυνατότητες και μαθησιακές διαδρομές των μαθητών. Τα ψηφιακά μέσα 

φαίνεται να προσφέρουν ουσιαστικές δυνατότητες για διαβάθμιση δραστηριοτήτων, 

προσαρμογή του εκπαιδευτικού υλικού, ενίσχυση της εξατομίκευσης, υποστήριξη της 

ομαδοσυνεργατικής μάθησης και δημιουργία συμμετοχικών μαθησιακών 

περιβαλλόντων. Ιδιαίτερα σε συνθήκες ετερογένειας, οι δυνατότητες αυτές 
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αξιολογούνται ως κρίσιμες για την υποστήριξη τόσο των μαθητών που 

αντιμετωπίζουν δυσκολίες όσο και εκείνων που διαθέτουν υψηλότερο επίπεδο 

γλωσσικής επάρκειας. 

Ωστόσο, η ανάλυση καταδεικνύει ότι οι δυνατότητες αυτές αξιοποιούνται 

συχνά αποσπασματικά και όχι συστηματικά, καθώς η εφαρμογή της 

διαφοροποιημένης διδασκαλίας μέσω ψηφιακών μέσων παρεμποδίζεται από 

σημαντικούς πρακτικούς, οργανωτικούς και θεσμικούς περιορισμούς. Ο 

περιορισμένος διδακτικός χρόνος, ο αυξημένος φόρτος εργασίας, η έλλειψη έτοιμου 

διαφοροποιημένου υλικού, η ανεπαρκής επιμόρφωση και η περιορισμένη τεχνική 

υποστήριξη λειτουργούν ως βασικοί ανασταλτικοί παράγοντες για τη συστηματική 

εφαρμογή της. Παράλληλα, διαπιστώνεται ότι πολλές πρακτικές διαφοροποίησης 

στηρίζονται κυρίως στην ατομική πρωτοβουλία, την εμπειρία και την 

ευρηματικότητα των εκπαιδευτικών, παρά σε οργανωμένες θεσμικές δομές ή 

σχεδιασμένες ψηφιακές παρεμβάσεις. 

Συνεπώς, προκύπτει ότι, παρότι τα ψηφιακά εργαλεία διαθέτουν σημαντική 

δυναμική ως μέσα ενίσχυσης της διαφοροποιημένης διδασκαλίας, η ουσιαστική 

αξιοποίησή τους προϋποθέτει ευρύτερη θεσμική ενίσχυση, ανάπτυξη κατάλληλου 

διαφοροποιημένου ψηφιακού υλικού, συστηματική επιμόρφωση των εκπαιδευτικών 

και οργανωτική υποστήριξη στο σχολικό πλαίσιο. Μόνο υπό αυτές τις προϋποθέσεις 

μπορεί η διαφοροποίηση μέσω ψηφιακών μέσων να μεταβεί από αποσπασματική 

πρακτική σε συνεκτική και παιδαγωγικά ολοκληρωμένη διδακτική προσέγγιση. 

 

3.3.3. Θεματικός άξονας Γ: Ψηφιακά εργαλεία και ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες – 

προσβασιμότητα  

Ο τρίτος θεματικός άξονας εστιάζει στη διερεύνηση της αξιοποίησης των ψηφιακών 

εργαλείων στο πλαίσιο της διαφοροποιημένης διδασκαλίας και ειδικότερα στη 

συμβολή τους στην υποστήριξη μαθητών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες ή/και 

μαθησιακές δυσκολίες. Η συγκεκριμένη θεματική κατηγορία αναδεικνύει τη σχέση 

μεταξύ τεχνολογίας και εκπαιδευτικής προσβασιμότητας, δίνοντας έμφαση τόσο στις 

παιδαγωγικές προσαρμογές που εφαρμόζουν οι εκπαιδευτικοί όσο και στις 

προκλήσεις που αντιμετωπίζουν κατά την ενσωμάτωση των ψηφιακών μέσων στην 

καθημερινή διδακτική πράξη. 
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Πιο συγκεκριμένα, διερευνώνται οι πρακτικές διαφοροποίησης του ψηφιακού 

εκπαιδευτικού υλικού για μαθητές με διαφορετικά μαθησιακά προφίλ, όπως η 

οπτικοποίηση πληροφοριών, η απλοποίηση δραστηριοτήτων, η προσαρμογή της 

μορφής του περιεχομένου και η εξατομίκευση της διδασκαλίας μέσω ψηφιακών 

εργαλείων. Παράλληλα, εξετάζονται τα παιδαγωγικά οφέλη που προκύπτουν από τη 

χρήση των τεχνολογιών αυτών, όπως η ενίσχυση της συγκέντρωσης, η υποστήριξη 

της ρουτίνας και της προβλεψιμότητας, καθώς και η βελτίωση της μαθησιακής 

ανταπόκρισης μαθητών με ΔΕΠΥ ή αυτισμό. 

Επιπλέον, ο άξονας εστιάζει στους παράγοντες που λειτουργούν ανασταλτικά 

στην αποτελεσματική αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων στο πλαίσιο της ειδικής 

αγωγής, όπως η έλλειψη χρόνου για εξατομικευμένο σχεδιασμό, η απουσία 

παράλληλης στήριξης, ο περιορισμένος τεχνολογικός εξοπλισμός και η ανεπαρκής 

επιμόρφωση των εκπαιδευτικών σε θέματα παιδαγωγικής αξιοποίησης της 

τεχνολογίας. Τα στοιχεία αυτά αναδεικνύουν τις δομικές δυσκολίες που επηρεάζουν 

την εφαρμογή διαφοροποιημένων ψηφιακών πρακτικών. 

Παράλληλα, διερευνάται ο βαθμός ψηφιακής εξοικείωσης των μαθητών και η 

σχέση τους με τα ψηφιακά μέσα, καθώς και οι στρατηγικές που εφαρμόζουν οι 

εκπαιδευτικοί για την υποστήριξη μαθητών που αντιμετωπίζουν δυσκολίες στη χρήση 

των τεχνολογικών εργαλείων. Σε αυτό το πλαίσιο αναδεικνύεται ο ρόλος της 

καθοδήγησης, της άμεσης επίδειξης, της συνεργατικής μάθησης και της αξιοποίησης 

των πιο εξοικειωμένων μαθητών ως υποστηρικτών των συμμαθητών τους. 

Συνολικά, ο παρών θεματικός άξονας επιχειρεί να αποτυπώσει μια ολιστική 

εικόνα της σχέσης μεταξύ ψηφιακής τεχνολογίας και ειδικών εκπαιδευτικών αναγκών 

στο μάθημα των γερμανικών, αναδεικνύοντας τόσο τις δυνατότητες παιδαγωγικής 

αξιοποίησης των ψηφιακών εργαλείων όσο και τους περιορισμούς που προκύπτουν 

από το ευρύτερο εκπαιδευτικό πλαίσιο.  

Στον πίνακα 3.3 παρουσιάζονται τα αποτελέσματα της ποιοτικής ανάλυσης 

και οι έξι κατηγορίες που απαρτίζουν τον τρίτο θεματικό άξονα. Η ανάλυση 

βασίζεται στη θεματική ποιοτική προσέγγιση και αποσκοπεί στην ερμηνευτική 

κατανόηση της εξατομίκευσης της διδασκαλίας στη γερμανική γλώσσα μέσω του 

σχεδιασμού, της οργάνωσης και της εφαρμογής ψηφιακών δραστηριοτήτων. 

 

Κατηγορίες  Κωδικοί/Εννοιολογικοί ορισμοί Σύνολο 
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αναφορών 

1. Παιδαγωγικές 

προσαρμογές 

ψηφιακών εργαλείων 

ΑΠΛΟΠ= απλοποίηση δραστηριοτήτων 2 

 ΜΕΓΓΡΑ= χρήση μεγαλύτερης 

γραμματοσειράς 

2 

 ΔΙΑΦΟΡ= διαφοροποίηση ασκήσεων 2 

 ΕΞΑΤΟΜ= εξατομίκευση ψηφιακού υλικού 2 

2. Οφέλη ψηφιακής 

τεχνολογίας για 

μαθητές με ΕΕΑ 

ΣΥΓΚΕΝ= ενίσχυση συγκέντρωσης 3 

 ΡΟΥΤΙΝ= ρουτίνα και προβλεψιμότητα 2 

 ΔΕΠΥ= ανταπόκριση μαθητών με ΔΕΠΥ 3 

 ΑΥΤΙΣ= υποστήριξη μαθητών με αυτισμό 3 

 ΕΠΑΝΑΛ= δυνατότητα επανάληψης υλικού 2 

3. Εμπόδια 

προσαρμογής 

ψηφιακών εργαλείων 

ΧΡΟΝ= έλλειψη χρόνου 3 

 ΕΠΙΜΟΡ= ανεπαρκής επιμόρφωση 2 

 ΕΞΟΠΛ= ελλιπής εξοπλισμός 2 

 ΣΤΗΡΙΞΗ= απουσία παράλληλης στήριξης 3 

4. Ψηφιακή 

εξοικείωση μαθητών 

ΨΗΦΕΞ= υψηλή ψηφιακή εξοικείωση 5 

 ΨΗΦΓΡΑΜ= ψηφιακός γραμματισμός 

μαθητών 

3 

5. Στρατηγικές 

υποστήριξης 

μαθητών 

ΕΠΙΔΕΙΞΗ= άμεση επίδειξη εργαλείων 4 

 ΚΑΘΟΔ= καθοδήγηση εκπαιδευτικού 6 

 ΟΜΑΔ= ομαδοσυνεργατική εργασία 3 

 ΣΥΝΕΡΓ= υποστήριξη από συμμαθητές 5 

6. Περιορισμοί 

αξιοποίησης 

ΨΥΧΑΓ= χρήση για ψυχαγωγία 6 
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ψηφιακών 

δεξιοτήτων 

 ΜΗΜΕΤΑΦ= μη μεταφορά δεξιοτήτων στη 

μάθηση 

2 

 

Πίνακας 3.3: Κατηγοριοποίηση και κωδικοποίηση των συνεντεύξεων - 

Θεματικός άξονας Γ. 

 

Κατηγορία 1. Παιδαγωγικές προσαρμογές ψηφιακών εργαλείων 

Από την ανάλυση των δεδομένων προκύπτει ότι οι εκπαιδευτικοί εφαρμόζουν 

ποικίλες παιδαγωγικές προσαρμογές των ψηφιακών εργαλείων, με στόχο τη 

διευκόλυνση της συμμετοχής μαθητών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες ή 

μαθησιακές δυσκολίες στη μαθησιακή διαδικασία. Συγκεκριμένα, αναδεικνύεται η 

χρήση της οπτικοποίησης του εκπαιδευτικού περιεχομένου, η απλοποίηση των 

δραστηριοτήτων, η προσαρμογή της γραμματοσειράς, η διαφοροποίηση των 

ασκήσεων και η εξατομίκευση του υλικού ανάλογα με τις ανάγκες των μαθητών. Οι 

παρεμβάσεις αυτές φαίνεται να λειτουργούν υποστηρικτικά, καθώς καθιστούν το 

εκπαιδευτικό υλικό πιο προσβάσιμο και κατανοητό. Ενδεικτικά, ο Ε5 αναφέρει: 

«Χρησιμοποιώ μεγαλύτερες διαφάνειες και μεγαλύτερα γράμματα», επισημαίνοντας τη 

σημασία της οπτικής διευκόλυνσης για μαθητές με δυσκολίες συγκέντρωσης ή 

ανάγνωσης. Παράλληλα, η Ε9 σημειώνει τη διαφοροποίηση των απαιτήσεων: «Κάνε 

μέχρι τον αριθμό 5 και δοκίμασε τον αριθμό 6 αν μπορείς», γεγονός που αποτυπώνει 

την προσαρμογή του επιπέδου δυσκολίας ανά μαθητή. Συνολικά, οι παιδαγωγικές 

προσαρμογές των ψηφιακών εργαλείων αναδεικνύονται ως βασική πρακτική 

διαφοροποίησης της διδασκαλίας, η οποία επιτρέπει την ενσωμάτωση μαθητών με 

διαφορετικά μαθησιακά προφίλ στη μαθησιακή διαδικασία. 

 

Κατηγορία 2. Οφέλη ψηφιακής τεχνολογίας για μαθητές με ειδικές 

εκπαιδευτικές ανάγκες 

Από τις απαντήσεις των συμμετεχόντων αναδεικνύεται ότι η χρήση των ψηφιακών 

εργαλείων προσφέρει σημαντικά παιδαγωγικά οφέλη για μαθητές με ειδικές 

εκπαιδευτικές ανάγκες. Ειδικότερα, επισημαίνεται ότι η τεχνολογία συμβάλλει στην 

ενίσχυση της συγκέντρωσης, στην παροχή δομημένου και προβλέψιμου 
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περιβάλλοντος μάθησης, καθώς και στη δυνατότητα επανάληψης του διδακτικού 

υλικού, στοιχείο ιδιαίτερα σημαντικό για την εμπέδωση της γνώσης. Παράλληλα, 

καταγράφεται ότι μαθητές με ΔΕΠΥ ανταποκρίνονται καλύτερα σε ένα πιο 

διαδραστικό και ψηφιακά εμπλουτισμένο μάθημα, ενώ μαθητές με αυτισμό φαίνεται 

να ωφελούνται από τη σαφή δομή και τη σταθερότητα που προσφέρουν τα ψηφιακά 

μέσα. Χαρακτηριστικά, η Ε8 αναφέρει: «Τα παιδιά με αυτισμό τα καταφέρνουν καλά 

όταν τους δίνεται ένας υπολογιστής. Χρειάζονται ρουτίνα και σαφείς οδηγίες». Τα 

ευρήματα αυτά καταδεικνύουν ότι η ψηφιακή τεχνολογία μπορεί να λειτουργήσει 

υποστηρικτικά στη διαφοροποίηση της διδασκαλίας και στη βελτίωση της 

μαθησιακής εμπειρίας μαθητών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες. 

 

Κατηγορία 3. Εμπόδια προσαρμογής ψηφιακών εργαλείων 

Παρά τα παιδαγωγικά οφέλη, οι εκπαιδευτικοί αναφέρουν σημαντικά εμπόδια στην 

προσαρμογή και αξιοποίηση των ψηφιακών εργαλείων για μαθητές με ειδικές 

εκπαιδευτικές ανάγκες. Το βασικότερο πρόβλημα αφορά την έλλειψη χρόνου για τον 

σχεδιασμό και την προσαρμογή του διδακτικού υλικού, ιδιαίτερα σε συνθήκες 

πολυπληθών τάξεων και αυξημένου διδακτικού φόρτου. Επιπλέον, επισημαίνεται η 

απουσία παράλληλης στήριξης στα μαθήματα ξένων γλωσσών, γεγονός που 

περιορίζει τη δυνατότητα εξατομικευμένης παρέμβασης. Ο Ε4 χαρακτηριστικά 

αναφέρει: «Δεν υπάρχει χρόνος να προσαρμόσεις το υλικό για το ένα ή δύο παιδιά που 

έχουν μαθησιακές δυσκολίες». Παράλληλα, αναδεικνύονται προβλήματα που 

σχετίζονται με τον τεχνολογικό εξοπλισμό και την ανεπαρκή επιμόρφωση των 

εκπαιδευτικών, στοιχεία που δυσχεραίνουν περαιτέρω την αποτελεσματική 

ενσωμάτωση των ψηφιακών εργαλείων στη διαφοροποιημένη διδασκαλία. 

 

Κατηγορία 4. Ψηφιακή εξοικείωση μαθητών 

Από τα δεδομένα της έρευνας προκύπτει ότι οι μαθητές παρουσιάζουν υψηλό βαθμό 

ψηφιακής εξοικείωσης, γεγονός που διευκολύνει σημαντικά τη χρήση των ψηφιακών 

εργαλείων στην εκπαιδευτική διαδικασία. Σε πολλές περιπτώσεις, οι μαθητές 

φαίνεται να διαθέτουν μεγαλύτερη εμπειρία στη χρήση της τεχνολογίας σε σχέση με 

τους εκπαιδευτικούς. Ενδεικτικά, η Ε1 αναφέρει: «Συχνά γνωρίζουν περισσότερα από 

εμάς για αυτά τα εργαλεία», ενώ η Ε2 σημειώνει: «Ακόμη και τα παιδιά με ειδικές 

μαθησιακές ανάγκες είναι συχνά πιο εξοικειωμένα με αυτά τα εργαλεία». Ωστόσο, 

επισημαίνεται ότι η ψηφιακή εξοικείωση δεν συνεπάγεται απαραίτητα εκπαιδευτική 
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αξιοποίηση, καθώς σε αρκετές περιπτώσεις η χρήση της τεχνολογίας περιορίζεται σε 

ψυχαγωγικές δραστηριότητες. 

 

Κατηγορία 5. Στρατηγικές υποστήριξης μαθητών με δυσκολίες 

Οι εκπαιδευτικοί εφαρμόζουν ποικίλες στρατηγικές για την υποστήριξη μαθητών που 

αντιμετωπίζουν δυσκολίες στη χρήση των ψηφιακών εργαλείων. Συγκεκριμένα, 

αξιοποιείται η άμεση επίδειξη και καθοδήγηση από τον εκπαιδευτικό, ώστε οι 

μαθητές να εξοικειωθούν με τη λειτουργία των εργαλείων. Παράλληλα, σημαντικό 

ρόλο διαδραματίζει η συνεργατική μάθηση, καθώς οι μαθητές με μεγαλύτερη 

ψηφιακή εξοικείωση βοηθούν τους συμμαθητές τους. Η Ε6 αναφέρει 

χαρακτηριστικά: «Βάζω κάποιον μαθητή που είναι πιο εξοικειωμένος, έτσι ώστε να 

τους βοηθάει». Επιπλέον, η ομαδοσυνεργατική εργασία συμβάλλει στη μείωση του 

άγχους και στην ενίσχυση της αυτοπεποίθησης των μαθητών απέναντι στα ψηφιακά 

εργαλεία. 

 

Κατηγορία 6. Περιορισμοί αξιοποίησης ψηφιακών δεξιοτήτων 

Παρά την υψηλή ψηφιακή εξοικείωση των μαθητών, διαπιστώνεται ότι οι ψηφιακές 

δεξιότητες δεν αξιοποιούνται πάντα με παιδαγωγικό τρόπο. Συχνά, η χρήση της 

τεχνολογίας περιορίζεται σε ψυχαγωγικές δραστηριότητες, χωρίς να μεταφέρεται 

αποτελεσματικά στο μαθησιακό πλαίσιο. Η Ε8 επισημαίνει χαρακτηριστικά: «Είναι 

καλοί στο να τα χειρίζονται, αλλά όχι πάντα προς όφελός τους, πιο πολύ ως 

διασκέδαση». Το εύρημα αυτό αναδεικνύει την ανάγκη για πιο συστηματική 

παιδαγωγική καθοδήγηση στη χρήση των ψηφιακών μέσων, ώστε οι ψηφιακές 

δεξιότητες των μαθητών να αξιοποιούνται ουσιαστικά στη μάθηση. 

Από την ανάλυση του τρίτου θεματικού άξονα προκύπτει ότι τα ψηφιακά 

εργαλεία αποτελούν σημαντικό μέσο υποστήριξης της διαφοροποιημένης 

διδασκαλίας στο μάθημα των γερμανικών, ιδιαίτερα για μαθητές με ειδικές 

εκπαιδευτικές ανάγκες ή μαθησιακές δυσκολίες. Οι εκπαιδευτικοί εφαρμόζουν 

ποικίλες παιδαγωγικές προσαρμογές, όπως οπτικοποίηση του υλικού, απλοποίηση 

δραστηριοτήτων και εξατομίκευση της διδασκαλίας, οι οποίες συμβάλλουν στην 

καλύτερη προσβασιμότητα και κατανόηση του μαθησιακού περιεχομένου. 

Παράλληλα, αναδεικνύονται σημαντικά οφέλη από τη χρήση της ψηφιακής 

τεχνολογίας, όπως η ενίσχυση της συγκέντρωσης, η παροχή δομημένου και 

προβλέψιμου μαθησιακού περιβάλλοντος και η καλύτερη ανταπόκριση 
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συγκεκριμένων ομάδων μαθητών (π.χ. ΔΕΠΥ και αυτισμός). Ωστόσο, η αξιοποίηση 

των δυνατοτήτων αυτών δεν είναι απρόσκοπτη, καθώς περιορίζεται από παράγοντες 

όπως η έλλειψη χρόνου, η απουσία παράλληλης στήριξης, ο ανεπαρκής εξοπλισμός 

και η περιορισμένη επιμόρφωση των εκπαιδευτικών. 

Επιπλέον, διαπιστώνεται υψηλός βαθμός ψηφιακής εξοικείωσης των μαθητών, 

γεγονός που διευκολύνει την ενσωμάτωση των ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία. 

Παρ’ όλα αυτά, η αξιοποίηση των ψηφιακών δεξιοτήτων δεν είναι πάντα 

παιδαγωγικά προσανατολισμένη, καθώς συχνά περιορίζεται σε ψυχαγωγική χρήση. 

Για τον λόγο αυτό, κρίσιμη αναδεικνύεται η ανάγκη συστηματικής καθοδήγησης και 

παιδαγωγικής αξιοποίησης της τεχνολογίας. 

Συμπερασματικά, η ψηφιακή τεχνολογία αποτελεί ισχυρό εργαλείο 

υποστήριξης της εκπαιδευτικής ένταξης και της διαφοροποίησης, ωστόσο η 

αποτελεσματικότητά της εξαρτάται σε μεγάλο βαθμό από τις συνθήκες εφαρμογής 

της, την υποστήριξη του εκπαιδευτικού συστήματος και την παιδαγωγική αξιοποίησή 

της από τους εκπαιδευτικούς. 

 

3.3.4. Θεματικός άξονας Δ: Διδακτικός σχεδιασμός και υλοποίηση ψηφιακών 

δραστηριοτήτων 

Ο τέταρτος θεματικός άξονας της έρευνας εστιάζει στον διδακτικό σχεδιασμό και 

στην υλοποίηση ψηφιακών δραστηριοτήτων στο μάθημα της Γερμανικής γλώσσας, 

επιχειρώντας να αναδείξει τον τρόπο με τον οποίο οι εκπαιδευτικοί ενσωματώνουν τα 

ψηφιακά εργαλεία στην καθημερινή διδακτική πράξη. Σε ένα εκπαιδευτικό 

περιβάλλον που χαρακτηρίζεται ολοένα και περισσότερο από την παρουσία και την 

επιρροή των ψηφιακών τεχνολογιών, η διερεύνηση των πρακτικών σχεδιασμού και 

εφαρμογής τους αποκτά ιδιαίτερη σημασία, καθώς συνδέεται άμεσα με την ποιότητα 

της διδασκαλίας και τη μαθησιακή εμπειρία των μαθητών. 

Στο πλαίσιο αυτό, ο συγκεκριμένος άξονας εξετάζει τέσσερις βασικές 

διαστάσεις της διδακτικής πρακτικής. Αρχικά, διερευνάται ο βαθμός χρήσης 

ψηφιακών πλατφορμών για την αξιολόγηση της μαθησιακής προόδου των μαθητών, 

καθώς και ο τρόπος με τον οποίο οι εκπαιδευτικοί αντιλαμβάνονται και εφαρμόζουν 

τη διαδικασία της ψηφιακής αξιολόγησης. Στη συνέχεια, εξετάζεται η σχέση των 

εκπαιδευτικών με τον σχεδιασμό ψηφιακού υλικού, δηλαδή αν προτιμούν τη χρήση 

έτοιμων εργαλείων ή αν προχωρούν στη δημιουργία δικού τους εκπαιδευτικού 

υλικού, προσαρμοσμένου στις ανάγκες της τάξης. 
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Παράλληλα, αναλύεται ο τρόπος με τον οποίο οργανώνονται οι ψηφιακές 

δραστηριότητες, με έμφαση στην ελκυστικότητα, την προσβασιμότητα και την 

παιδαγωγική τους προσαρμογή στο επίπεδο και στα ενδιαφέροντα των μαθητών. 

Ιδιαίτερη σημασία δίνεται στη χρήση πολυμεσικών και διαδραστικών εργαλείων, τα 

οποία φαίνεται να συμβάλλουν στην ενίσχυση της συμμετοχής και του ενδιαφέροντος 

των μαθητών. 

Τέλος, ο άξονας διερευνά τον τρόπο με τον οποίο συνδυάζονται οι ψηφιακές 

τεχνολογίες με τις παραδοσιακές μορφές διδασκαλίας, καθώς και τις δυσκολίες που 

ανακύπτουν κατά την εφαρμογή αυτού του μικτού μοντέλου. Οι δυσκολίες αυτές 

σχετίζονται τόσο με τεχνικούς και υλικοτεχνικούς παράγοντες όσο και με ζητήματα 

χρόνου, επιμόρφωσης και εκπαιδευτικής υποστήριξης. Συνολικά, ο παρών θεματικός 

άξονας επιχειρεί να αποτυπώσει μια ολοκληρωμένη εικόνα των διδακτικών 

πρακτικών που αφορούν τη χρήση ψηφιακών εργαλείων στη διδασκαλία της ξένης 

γλώσσας, αναδεικνύοντας τόσο τις δυνατότητες όσο και τους περιορισμούς που 

αντιμετωπίζουν οι εκπαιδευτικοί κατά την παιδαγωγική τους αξιοποίηση. 

Στον πίνακα 3.4 που ακολουθεί παρουσιάζονται αναλυτικά οι κατηγορίες που 

προέκυψαν από την ποιοτική ανάλυση των συνεντεύξεων, οι οποίες αποτυπώνουν τις 

βασικές διαστάσεις του θεματικού άξονα, από την αξιοποίηση ηλεκτρονικών 

πλατφόρμων για αξιολόγηση μαθητών έως τον συνδυασμό ψηφιακής και 

παραδοσιακής διδασκλαλίας. 

 

Κατηγορίες Κωδικοί/Εννοιολογικοί ορισμοί Σύνολο αναφορών 

1. Χρήση ψηφιακών 

πλατφορμών για αξιολόγηση 

μαθητών 

ΧΡΨΑΞΑΞ= χρήση ψηφιακών quizzes 

αξιολόγησης 

2 

 ΜΗΧΑΞΑΞ= μη χρήση ψηφιακής 

αξιολόγησης 

3 

 ΠΕΡΧΡΨΑΞ= περιστασιακή χρήση 

ψηφιακής αξιολόγησης 

3 

 ΕΠΙΘΨΑΞ= επιλεκτική χρήση 

ψηφιακών εργαλείων αξιολόγησης 

1 

2. Δημιουργία ή χρήση 

έτοιμων ψηφιακών 

ΔΙΔΔΙΕΡΓ= δημιουργία δικών τους 

εργαλείων 

3 
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εργαλείων 

 ΧΡΕΤΕΡΓ= χρήση έτοιμων εργαλείων 3 

 ΜΙΚΤΠΡΟ= μικτή προσέγγιση (έτοιμα 

+ ιδία δημιουργία) 

3 

3. Οργάνωση ψηφιακών 

δραστηριοτήτων 

(ελκυστικότητα και 

προσβασιμότητα) 

ΠΡΟΣΑΡΕΠΜΑΘΙ= προσαρμογή στο 

επίπεδο μαθητών 

3 

 ΧΡΗΣΠΟΛΥ= χρήση πολυμέσων 

(βίντεο/εικόνες) 

2 

 ΠΑΙΓΝΙΔΔΡ= παιχνιδοποίηση 2 

 ΕΝΕΡΣΥΜΜ= ενίσχυση συμμετοχής 

μαθητών 

3 

4. Συνδυασμός ψηφιακής 

και παραδοσιακής 

διδασκαλίας 

ΣΥΝΔΜΟΔΙΔ= ομαλός συνδυασμός με 

παραδοσιακή διδασκαλία 

4 

 ΣΥΜΠΛΡΟΛ= συμπληρωματικός 

ρόλος ψηφιακών μέσων 

3 

 ΦΑΣΔΙΔΧΡ= χρήση σε φάσεις 

μαθήματος 

(αφόρμηση/εξάσκηση/αξιολόγηση) 

3 

5. Δυσκολίες διδακτικού 

σχεδιασμού και εφαρμογής 

ΤΕΧΝΠΡΟΒ= τεχνικά προβλήματα 4 

 ΧΡΟΝΠΕΡ= έλλειψη χρόνου 3 

 ΕΞΟΠΛΙΣΜ= ελλιπής εξοπλισμός 

σχολείων 

3 

 ΣΥΝΔΙΚΤΥ= προβλήματα σύνδεσης 

διαδικτύου 

2 

 

Πίνακας 3.4: Κατηγοριοποίηση και κωδικοποίηση των συνεντεύξεων - 

Θεματικός άξονας Δ. 

 

Κατηγορία 1: Χρήση ψηφιακών πλατφορμών για αξιολόγηση μαθητών 
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Από την ανάλυση των δεδομένων προκύπτει ότι η χρήση ψηφιακών πλατφορμών για 

την αξιολόγηση της μαθησιακής προόδου δεν αποτελεί συστηματική πρακτική για το 

σύνολο των συμμετεχόντων. Ένα μέρος των εκπαιδευτικών αξιοποιεί ψηφιακά 

εργαλεία, κυρίως με τη μορφή παιχνιδοποιημένων quizzes, τα οποία ενισχύουν τη 

συμμετοχή και το ενδιαφέρον των μαθητών. Ενδεικτικά, η Ε1 αναφέρει: «Εργαλεία 

όπως το Quizzes και τον Εκατομμυριούχο είναι πολύ δημοφιλή στους μαθητές. Τους 

αρέσει να παίζουν αυτά τα παιχνίδια στο τέλος ενός κεφαλαίου.» Αντίθετα, άλλοι 

εκπαιδευτικοί δηλώνουν ότι δεν χρησιμοποιούν ψηφιακές πλατφόρμες για την 

αξιολόγηση. Χαρακτηριστικά αναφέρει η Ε2: «Να πω την αλήθεια, όχι για την 

αξιολόγηση δεν χρησιμοποιώ.» Παρόμοια, η Ε3 σημειώνει: «Δεν χρησιμοποιώ κάποιο 

μέσο. Γενικά έχουμε ορθογραφία, η οποία δεν είναι ψηφιακά, είναι ξεκάθαρα στο 

τετράδιο.» Επιπλέον, ο Ε4 περιγράφει μια περιορισμένη εμπειρία χρήσης: «Το είχα 

κάνει μία χρονιά μόνο το 2019 μέσω του e-class… τα επόμενα χρόνια δεν ξανά 

ασχολήθηκα.» Συνολικά, διαπιστώνεται ότι η ψηφιακή αξιολόγηση εμφανίζεται 

αποσπασματικά και δεν έχει καθολικό ή συστηματικό χαρακτήρα στην εκπαιδευτική 

πρακτική των συμμετεχόντων. 

 

Κατηγορία 2: Δημιουργία ή χρήση έτοιμων ψηφιακών εργαλείων 

Οι εκπαιδευτικοί παρουσιάζουν διαφοροποιημένες πρακτικές ως προς τον σχεδιασμό 

ψηφιακού υλικού. Ορισμένοι επιλέγουν να δημιουργούν δικά τους εργαλεία, 

προκειμένου να ανταποκρίνονται καλύτερα στις ανάγκες της τάξης. Η Ε1 

χαρακτηριστικά αναφέρει: «Προτιμώ να δημιουργώ τα δικά μου εργαλεία επειδή ξέρω 

τι έχω διδάξει και τι πρέπει να εξετάσω.» Παρόμοια, η Ε9 σημειώνει: 

«Συνήθως δημιουργώ τα δικά μου… πάντα το προσαρμόζω στο αναλυτικό πρόγραμμα 

σπουδών.» Άλλοι εκπαιδευτικοί αξιοποιούν κυρίως έτοιμο υλικό λόγω περιορισμένου 

χρόνου. Η Ε3 αναφέρει: «Προτιμώ τα έτοιμα προς χρήση ψηφιακά εργαλεία επειδή οι 

εκπαιδευτικοί έχουν ήδη πολλή δουλειά.» Ο Ε4 συμπληρώνει: «Χρησιμοποιώ πιο πολύ 

εργαλεία που είναι έτοιμα προς χρήση… ελάχιστες φορές δημιουργώ κάτι δικό μου.» 

Τέλος, καταγράφεται και μικτή προσέγγιση. Η Ε6 αναφέρει: «Με διευκολύνουν τα 

έτοιμα… ωστόσο έχω φτιάξει αρκετό υλικό, ιδίως κατά τη διάρκεια του COVID.» 

Συνολικά, κυριαρχεί ένας συνδυασμός έτοιμου και ιδιοπαραγόμενου υλικού. 

 

Κατηγορία 3: Οργάνωση ψηφιακών δραστηριοτήτων (ελκυστικότητα και 

προσβασιμότητα) 
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Η οργάνωση των ψηφιακών δραστηριοτήτων βασίζεται κυρίως στην προσαρμογή στο 

επίπεδο και στα ενδιαφέροντα των μαθητών, με στόχο την αύξηση της συμμετοχής. Η 

Ε1 αναφέρει: «Μετά από 18 χρόνια διδασκαλίας, έχω μια καλή ιδέα για το τι αρέσει 

στους μαθητές.». Η Ε7 συμπληρώνει: «Οι ασκήσεις σε αυτές τις εφαρμογές 

προσελκύουν τους μαθητές και τους κάνουν να θέλουν να συμμετέχουν.» Ιδιαίτερη 

έμφαση δίνεται στη χρήση πολυμέσων. Η Ε3 σημειώνει: «Προτεραιότητα έχουν τα 

βίντεο. Τους αρέσει πάρα πολύ όταν κάτι είναι σε μορφή βίντεο.» Αντίστοιχα, ο Ε4 

αναφέρει: «Χρησιμοποιούμε βίντεο από Deutsche Welle… το υλικό μας γίνεται πιο 

προσιτό μέσα από αυτά.» Επίσης, η Ε6 προσθέτει δημιουργικά στοιχεία: 

«Προσπαθώ να βάζω στοιχεία πιο παιδικά και αστεία, π.χ. κόμικ, για να τραβήξω την 

προσοχή τους.» Συνολικά, η ελκυστικότητα επιτυγχάνεται μέσω διαφοροποίησης, 

πολυμέσων και παιχνιδοποίησης. 

 

Κατηγορία 4: Συνδυασμός ψηφιακής και παραδοσιακής διδασκαλίας 

Ο συνδυασμός ψηφιακών εργαλείων με την παραδοσιακή διδασκαλία χαρακτηρίζεται 

από τους περισσότερους εκπαιδευτικούς ως ομαλός και λειτουργικός. Η Ε7 αναφέρει: 

«Μπορείτε εύκολα να μεταβείτε από τη μία μέθοδο στην άλλη.» Ο Ε5 συμπληρώνει: 

«Πρώτα κατανοούν τη θεωρία και μετά προχωράμε σε ψηφιακές ασκήσεις.» Η Ε1 

σημειώνει τη χρήση σε διαφορετικές φάσεις: «Μερικές φορές τα χρησιμοποιώ στην 

αρχή ως αφόρμηση… άλλες στο τέλος για αξιολόγηση.» Η Ε6 προσθέτει: 

«Χρησιμοποιούμε ψηφιακά εργαλεία στο τέλος για χαλάρωση ή στην αρχή για την 

εισαγωγή της ύλης.» Συνολικά, τα ψηφιακά μέσα λειτουργούν συμπληρωματικά και 

ενισχύουν τη μαθησιακή διαδικασία. 

 

Κατηγορία 5: Δυσκολίες διδακτικού σχεδιασμού και εφαρμογής 

Παρά τη θετική στάση απέναντι στα ψηφιακά εργαλεία, αναδεικνύονται σημαντικές 

δυσκολίες. Ο Ε4 αναφέρει: «Δεν υπάρχει υπολογιστής, το ίντερνετ είναι αδύναμο… 

πρέπει να φέρω λάπτοπ από το σπίτι.» Ο ίδιος προσθέτει: «Οι διαδραστικοί πίνακες 

είναι πολύ πιο ελκυστικοί αλλά δεν υπάρχουν παντού.» Η Ε8 τονίζει τον χρόνο ως 

περιορισμό: «Για να δημιουργήσεις τα παιχνίδια χρειάζεται χρόνος και γνώση.» 

Επίσης, ο Ε4 αναφέρεται στη μετακίνηση εκπαιδευτικών: «Κάθε χρόνο αλλάζουμε 

σχολείο και χάνεται το υλικό που έχουμε δημιουργήσει.» Συνολικά, οι κυριότεροι 

περιορισμοί σχετίζονται με τεχνικές ελλείψεις, χρόνο και έλλειψη σταθερής 

υποδομής. 
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Συμπερασματικά, ο τέταρτος θεματικός άξονας αναδεικνύει μια πολυδιάστατη 

και ανομοιογενή εικόνα ως προς τον διδακτικό σχεδιασμό και την υλοποίηση 

ψηφιακών δραστηριοτήτων στο μάθημα της γερμανικής γλώσσας. Η χρήση 

ψηφιακών εργαλείων για την αξιολόγηση της μαθησιακής προόδου εμφανίζεται 

περιορισμένη και μη συστηματική, καθώς η πλειονότητα των εκπαιδευτικών 

εξακολουθεί να βασίζεται σε παραδοσιακές μορφές αξιολόγησης, με τις ψηφιακές 

εφαρμογές να αξιοποιούνται κυρίως περιστασιακά ή συμπληρωματικά. 

Παράλληλα, παρατηρείται διαφοροποίηση ως προς τον σχεδιασμό ψηφιακού 

υλικού, με μέρος των εκπαιδευτικών να δημιουργεί δικά του εργαλεία, ενώ άλλοι να 

προτιμούν έτοιμες ψηφιακές εφαρμογές λόγω περιορισμών χρόνου και φόρτου 

εργασίας. Σημαντικό ποσοστό υιοθετεί μικτή προσέγγιση, συνδυάζοντας έτοιμο και 

ιδιοπαραγόμενο υλικό, γεγονός που αναδεικνύει την ανάγκη ευελιξίας στον 

εκπαιδευτικό σχεδιασμό. 

Όσον αφορά την οργάνωση των ψηφιακών δραστηριοτήτων, διαπιστώνεται 

ότι αυτές σχεδιάζονται με γνώμονα την ελκυστικότητα και την προσαρμογή στο 

επίπεδο των μαθητών, ενώ η χρήση πολυμέσων και διαδραστικών εργαλείων 

συμβάλλει καθοριστικά στην ενίσχυση της συμμετοχής και του ενδιαφέροντός τους. 

Επιπλέον, ο συνδυασμός ψηφιακής και παραδοσιακής διδασκαλίας περιγράφεται ως 

λειτουργικός και παιδαγωγικά ωφέλιμος, καθώς τα ψηφιακά μέσα λειτουργούν 

κυρίως συμπληρωματικά προς τις κλασικές διδακτικές μεθόδους.  

Ωστόσο, η εφαρμογή των ψηφιακών εργαλείων δεν είναι απαλλαγμένη από 

δυσκολίες, καθώς τεχνικά προβλήματα, ανεπαρκής υλικοτεχνική υποδομή, έλλειψη 

χρόνου και οργανωτικές αδυναμίες επηρεάζουν σημαντικά τη συστηματική 

ενσωμάτωσή τους στη διδακτική πράξη. Συνολικά, ο άξονας καταδεικνύει ότι, παρότι 

οι εκπαιδευτικοί αναγνωρίζουν την παιδαγωγική αξία των ψηφιακών εργαλείων και 

επιχειρούν να τα εντάξουν στη διδασκαλία τους, η εφαρμογή τους παραμένει κυρίως 

συμπληρωματική και εξαρτώμενη από εξωτερικούς και πρακτικούς περιορισμούς. 

 

3.4. Σύνοψη του κεφαλαίου 

Στην έρευνα παρατηρείται μια σαφής τάση θετικής αξιολόγησης της συμβολής των 

ψηφιακών εργαλείων στη διαφοροποιημένη διδασκαλία της γερμανικής γλώσσας στο 

ελληνικό σχολείο. Η τεκμηρίωση βασίζεται κυρίως σε απόψεις εκπαιδευτικών, οι 

οποίες ευθυγραμμίζονται με διεθνείς μελέτες, όπως είναι των Tzifopoulos (2021), 

Genç & Köksal (2021) και Habelko et al. (2022) επιβεβαιώνοντας ότι η χρήση 
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ψηφιακών μέσων ενθαρρύνει την ενεργή συμμετοχή, την αυτονομία και την 

προσαρμογή του μαθήματος στις ανάγκες των μαθητών. Κρίνεται ιδιαίτερα θετικό το 

γεγονός πως τα ευρήματα περιλαμβάνουν τόσο θεωρητικές διαπιστώσεις όσο και 

ορισμένα παραδείγματα εργαλείων και πρακτικών, όπως είναι τα Quizlet, Padlet και 

Kahoot, με αποτέλεσμα να αυξάνεται η πρακτική αξία των συμπερασμάτων. 

Επιπλέον, υπογραμμίζεται η σύνδεση των ψηφιακών μέσων με την ανάπτυξη 

κινήτρων και την καλλιέργεια της συμμετοχικότητας, κάτι που συμφωνεί με το 

σύγχρονο παιδαγωγικό πλαίσιο για τη διαφοροποιημένη διδασκαλία. 

 Εκτός των άλλων, στην έρευνα αναδεικνύονται ορισμένα δυνατά σημεία ως 

προς τη συμβολή των ψηφιακών μέσων στη διαφοροποιημένη διδασκαλία.. Αρχικά, 

διαπιστώνεται η θετική στάση των εκπαιδευτικών όσον αφορά στα ψηφιακά μέσα, 

θεωρώντας τα ελκυστικά, ενισχυτικά της συμμετοχής και κινητοποιητικά για τους 

μαθητές. Συγχρόνως, καλλιεργούν τον προφορικό λόγο, αναπτύσσουν τη 

δημιουργικότητα και την πολυτροπική μάθηση και βοηθούν στην πολυαισθητηριακή 

προσέγγιση και στην ένταξη. Ως προς τη διαφοροποίηση, είναι γεγονός πως τη 

διευκολύνουν σημαντικά παρέχοντας εναλλακτικές μορφές ασκήσεων, διαφορετικά 

επίπεδα δυσκολίας, παιγνιώδεις δραστηριότητες και δυνατότητες προσαρμογής τους. 

Η πλειονότητα των συμμετεχόντων καταλαβαίνουν πως η τεχνολογία αποδεικνύεται 

απαραίτητη για τη σύγχρονη διδασκαλία. 

 Στα ευρήματα της έρευνας αναγνωρίζονται ορισμένοι περιορισμοί και 

προκλήσεις που συνδέονται με την εφαρμογή των ψηφιακών μέσων στη 

διαφοροποιημένη διδασκαλία. Ειδικότερα, παρατηρούνται τεχνικοί και υποδομικοί 

περιορισμοί, καθώς σημειώνονται ελλείψεις στον εξοπλισμό, αστάθεια στο διαδίκτυο 

και απουσία έτοιμου γερμανόγλωσσου ψηφιακού υλικού. Οι ανισότητες μεταξύ των 

μαθητών λόγω κοινωνικοοικονομικών δυσκολιών, όπως είναι η έλλειψη συσκευών 

περιορίζουν την ισότιμη συμμετοχή ενώ διατυπώνονται επιφυλάξεις για την 

αποτελεσματικότητα των ψηφιακών μέσων με τους εκπαιδευτικούς να τα θεωρών 

πως δεν συμβάλλουν σημαντικά σε δεξιότητες, όπως είναι η γραμματική και το 

συντακτικό. Μολονότι αναγνωρίζεται η συμβολή των ψηφιακών εργαλείων στη 

διαφοροποίηση, πρακτικά η εξατομίκευση γίνεται συχνά σε επιφανειακό επίπεδο, 

όπως μέσω εικόνων και χρωμάτων και όχι με εξατομικευμένα σχέδια δράσης. Με 

άλλα λόγια, η διαφοροποίηση στη διδασκαλία και η ενσωμάτωση των ψηφιακών 

βασίζεται σε μεγάλο βαθμό στη δημιουργικότητα και τον χρόνο του εκπαιδευτικού, 

αφού το επίσημο υλικό δεν προσφέρει λύσεις. 
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Συμπερασματικά, η παρούσα έρευνα αποδεικνύει πως τα ψηφιακά εργαλεία 

διαδραματίζουν σημαντικό ρόλο στη διδασκαλία της γερμανικής γλώσσας, 

ενθαρρύνοντας τη συμμετοχή, το ενδιαφέρον και τη δημιουργικότητα των μαθητών 

και προσφέροντας δυνατότητες για διαφοροποιημένη και πολυαισθητηριακή μάθηση. 

Εντούτοις, η χρήση τους παραμένει σε μεγάλο βαθμό εξαρτημένη από την προσωπική 

πρωτοβουλία των εκπαιδευτικών, διότι το επίσημο σχολικό υλικό δεν υποστηρίζει 

ουσιαστικά τη διαφοροποίηση. Ακόμα, η έλλειψη υποδομών, η περιορισμένη θεσμική 

στήριξη και οι κοινωνικοοικονομικές ανισότητες των μαθητών αποτελούν καίρια 

εμπόδια για την πλήρη εφαρμογή της τεχνολογίας. Συνεπώς, αν και τα ευρήματα 

αποτυπώνουν τη θετική συμβολή της τεχνολογίας στην εκπαιδευτική διαδικασία, 

αναδεικνύεται παράλληλα η ανάγκη για πιο συστηματική υποστήριξη, θεσμικές 

παρεμβάσεις και ενίσχυση των ψηφιακών δεξιοτήτων των εκπαιδευτικών, με στόχο 

την απόκτηση  πιο ουσιαστικής και βιώσιμης διάστασης στο ελληνικό σχολείο από τη 

διαφοροποιημένη διδασκαλία.  

 

3.4.1. Συγκριτική ανάλυση στάσεων ανά βαθμίδα εκπαίδευσης βάσει συνεντεύξεων 

Η συγκεκριμένη ενότητα εστιάζει στην επεξεργασία και ερμηνεία των δεδομένων που 

συλλέχθηκαν μέσω συνεντεύξεων με εκπαιδευτικούς της γερμανικής γλώσσας, 

επιδιώκοντας να αναδείξει τις αντιλήψεις και τις διδακτικές τους πρακτικές 

αναφορικά με τη χρήση ψηφιακών εργαλείων στο πλαίσιο της διαφοροποιημένης 

διδασκαλίας. Η ανάλυση διαρθρώνεται με συγκριτικό τρόπο ανά βαθμίδα 

εκπαίδευσης (πρωτοβάθμια και δευτεροβάθμια, με επιμέρους αναφορά σε γυμνάσιο 

και λύκειο), ώστε να καταστούν εμφανείς τόσο οι συγκλίσεις όσο και οι αποκλίσεις 

στη διδακτική προσέγγιση, στην αξιοποίηση των ψηφιακών μέσων και στην 

υποστήριξη της μαθησιακής διαδικασίας. Μέσα από αυτή την οπτική, καθίσταται 

δυνατή η αποτύπωση των τάσεων που διαμορφώνονται στην εκπαιδευτική πράξη, 

καθώς και η ανάδειξη των δυσκολιών που συνοδεύουν την ενσωμάτωση των νέων 

τεχνολογιών στη διδασκαλία. 

Η εισαγωγή των νέων τεχνολογιών στο μάθημα έχει επιφέρει ουσιαστικές 

αλλαγές στις στάσεις των εκπαιδευτικών και στις παιδαγωγικές μεθόδους. Εντούτοις, 

η ένταση, η μορφή και η προσέγγιση αυτής της ενσωμάτωσης και εφαρμογής 

διαφέρουν με βάση το εκπαιδευτικό επίπεδο, δηλαδή τόσο μεταξύ πρωτοβάθμιας και 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης όσο και μεταξύ των βαθμίδων της δευτεροβάθμιας, σε 

γυμνάσιο και λύκειο. Η παρούσα ανάλυση ερευνά διαφοροποιήσεις σε θεμελιώδεις 
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άξονες, όπως είναι η αξιοποίηση των ψηφιακών μέσων, η αντίδραση των μαθητών, η 

διαφοροποιημένη διδασκαλία, η υποστήριξη μαθητών με ειδικές ανάγκες και οι 

τεχνικές αξιολόγησης και δημιουργίας εκπαιδευτικού υλικού. Μέσα από τη σύγκριση 

των απόψεων και των πρακτικών που εφαρμόζονται σε κάθε βαθμίδα, καταβάλλεται 

προσπάθεια για αποτύπωση των τάσεων και των προκλήσεων, οι οποίες 

χαρακτηρίζουν τη χρήση των ψηφιακών μέσων στη διδακτική διαδικασία. 

Όσον αφορά στη χρήση των ψηφιακών εργαλείων, σημειώνονται ορισμένες 

διαφοροποιήσεις. Ειδικότερα, στην πρωτοβάθμια είναι συνήθως περιορισμένη χρήση 

τους ή χρησιμοποιούντα πιο βασικά εργαλεία, όπως είναι τα εκπαιδευτικά παιχνίδια ή 

κάποια απλά apps, εξαιτίας είτε μικρότερης εμπειρίας των εκπαιδευτικών είτε 

τεχνικής υποστήριξης και εξοπλισμού. Παράλληλα, δίνεται έμφαση σε πιο 

παιγνιώδεις και απλές μορφές ψηφιακής διδασκαλίας. Το Γυμνάσιο αποτελεί ένα 

μεταβατικό στάδιο, κατά το οποίο οι εκπαιδευτικοί εισάγουν περισσότερα εργαλεία, 

όπως είναι οι πλατφόρμες τα quiz και τα βίντεο δίνοντας συγχρόνως περισσότερη 

αυτονομία στους μαθητές. Τα ψηφιακά μέσα χρησιμοποιούνται πιο συστηματικά, 

όμως η χρήση τους πιθανώς να μην είναι ακόμα πολυεπίπεδη ή προσαρμοσμένη στις 

ανάγκες και τα ενδιαφέροντα των μαθητών. Στο λύκειο φαίνεται πως τα ψηφιακά 

εργαλεία, όπως είναι οι διαδραστικοί πίνακες, οι πλατφόρμες, τα quiz, τα worksheets, 

Kahoot και Quizlet κλπ χρησιμοποιούνται πολύ πιο ενεργά και συχνά επιχειρώντας 

να προσαρμοστούν στο ακαδημαϊκό επίπεδο των παιδιών. Συγχρόνως, διαπιστώνεται 

σαφής στρατηγική, με εξατομικευμένες εφαρμογές και χρήση βίντεο και 

πολιτισμικού υλικού που δεν υπήρχε πριν.  

Αναφορικά με τα οφέλη που παρέχουν τα ψηφιακά μέσα στους μαθητές 

καθώς και τις αντιδράσεις τους απέναντι στη χρήση τους στο μάθημα, παρατηρούνται 

κάποιες διαφοροποιήσεις στις δύο βαθμίδες. Πιο συγκεκριμένα, στην πρωτοβάθμια οι 

μαθητές συνήθως ανταποκρίνονται με ενθουσιασμό στην ψηφιακή χρήση, χάριν στην 

εξοικείωση τους με την τεχνολογία από το σπίτι. Ενδέχεται να χρειάζονται 

περισσότερη καθοδήγηση. Στο γυμνάσιο οι μαθητές φαίνονται αρκετά εξοικειωμένοι, 

αλλά μπορεί να συναντώνται διαφορές στην εστίαση του ενδιαφέροντος και της 

προσοχής. Η χρήση των εργαλείων συνήθως αυξάνει τη συγκέντρωση, όμως οι 

αντιδράσεις μπορεί να ποικίλουν μεταξύ τους. Στο λύκειο,  οι μαθητές προτιμούν τα 

μαθήματα σε συνδυασμό με τα ψηφιακά εργαλεία και δεν έχουν αρνητικές 

αντιρρήσεις. Θεωρούνται πιο αυτονομημένοι και συνεργατικοί ως προς την 

αξιοποίηση των ψηφιακών μέσων. 
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Σχετικά με το πεδίο της προσαρμογής στις ανάγκες των μαθητών και την 

διαφοροποίηση επισημαίνεται πως στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση συναντάται πιο 

βασική διαφοροποίηση, η οποία περιλαμβάνει χρήση παιχνιδιών και απλών 

δραστηριοτήτων. Την ίδια στιγμή προσφέρεται σημαντική βοήθεια στους μαθητές με 

δυσκολίες. Στο γυμνάσιο ξεκινά πιο συστηματική διαφοροποίηση, όμως ενδέχεται να 

μην υπάρχει μεγάλη εξατομίκευση, περισσότερο ανά ομάδες ή επίπεδα. Στο Λύκειο, 

το επίπεδο διαφοροποίησης είναι υψηλότερο, με εξατομικευμένες ασκήσεις, 

διαβαθμισμένες εργασίες και προσαρμογές ανάλογα με τα επίπεδα γνώσεων, την 

ταχύτητα μάθησης και  τις μαθησιακές δυσκολίες. 

Ως προς την υποστήριξη των μαθητών με μαθησιακές δυσκολίες και ειδικές 

ανάγκες αναγράφεται πως στο δημοτικό δίνεται μεγάλη προσοχή και συχνά 

εξατομικευμένη υποστήριξη, μέσω ειδικών εργαλείων, επιπλέον χρόνου, υποστήριξης 

από ειδικούς. Στο γυμνάσιο οι μαθητές υποστηρίζονται με τη βοήθεια προσαρμογών 

και διαφοροποιημένων εργασιών, σε συνδυασμό με τους επιπλέον εκπαιδευτικούς ή 

με τη συνεργασία με γονείς. Στο λύκειο η υποστήριξη φαίνεται πιο ανεξάρτητη, 

αφενός με τη χρησιμοποίηση ψηφιακών εργαλείων όπως το ζουμ, οι ειδικές 

ασκήσεις, και αφετέρου με τη μεγαλύτερη εμπλοκή μαθητών σε ομάδες με 

διαφορετικά επίπεδα. 

Επόμενη διαφοροποίηση στις απαντήσεις των συμμετεχόντων με βάση την 

εκπαιδευτική βαθμίδα αποδεικνύεται η αξιολόγηση της προόδου μέσω ψηφιακών 

εργαλείων. Στα δημοτικά χρησιμοποιούνται συνήθως ψηφιακά μέσα αξιολόγησης, 

επειδή τα παιδιά είναι λιγότερο αγχωμένα και οι δραστηριότητες πιο παιχνιδιάρικες. 

Στα γυμνάσια χρησιμοποιούνται συνδυαστικά παραδοσιακές και ψηφιακές 

εκπαιδευτικές πρακτικέ, όμως με επιφυλάξεις λόγω εγκυρότητας και ελέγχου. Στα 

λύκεια η ψηφιακή αξιολόγηση είτε χρησιμοποιείται λιγότερο είτε έχει μειωθεί, 

εξαιτίας ανησυχιών για εγκυρότητα, άγχος και υποστήριξη εκτός σχολείου.  

Η δημιουργία υλικού, έτοιμου ή δικού τους χαρακτηρίζεται ως επόμενη 

διαφοροποίηση ανάμεσα στις βαθμίδες σε κάθε άξονα. Συγκεκριμένα, στην 

πρωτοβάθμια χρήση έτοιμων υλικών, προσαρμοσμένα απλά ή βασικά μπορεί να είναι 

μεγαλύτερη. Στη δευτεροβάθμια οι εκπαιδευτικοί κινούνται προς τη δημιουργία 

προσωπικού υλικού. Από τη μια, στο γυμνάσιο συνδυάζονται τα ψηφιακά μέσα με 

τάση προς τη δημιουργία δικού τους υλικού και από την άλλη, στο λύκειο προτιμάται 

κυρίως η δημιουργία δικού τους, προσαρμοσμένου στο αναλυτικό πρόγραμμα και 

στις ανάγκες των μαθητών. 
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Διαφοροποίηση στις βαθμίδες της εκπαίδευσης σημειώνεται και στον 

συνδυασμό ψηφιακής και παραδοσιακής διδασκαλίας. Ειδικότερα, στα δημοτικά η 

ψηφιακή μάθηση ενσωματώνεται, κυρίως, ως συμπλήρωμα σε παραδοσιακές 

δραστηριότητες. Στο γυμνάσιο, ο συνδυασμός αυτός γίνεται πιο ισορροπημένος, με 

εκτενή χρήση και των δύο. Στο λύκειο, ο συνδυασμός ψηφιακών και παραδοσιακών 

διδακτικών τεχνικών κρίνεται απαραίτητος και αρμονικός, ιδίως στα μαθήματα ξένων 

γλωσσών. 

Ακόμα μία διαφοροποίηση ανάμεσα στις εκπαιδευτικές βαθμίδες 

αποδεικνύεται η αντιμετώπιση δυσκολιών στη χρήση ψηφιακών μέσων. Πιο 

συγκεκριμένα, στην πρωτοβάθμια παρατηρείται πιο ενεργή καθοδήγηση και 

επίβλεψη από τους εκπαιδευτικούς, καθώς οι μαθητές είναι μικρότεροι. Στο 

γυμνάσιο, η υποστήριξη γίνεται μέσω ομαδοποίησης των μαθητών. Στο λύκειο, οι 

ομάδες προσαρμόζονται ανά επίπεδο γνώσης, καθοδήγηση στην αρχή της χρονιάς και 

συνεργασία των μαθητών μεταξύ τους. 

Συμπερασματικά, μέσα από την ανάλυση των δεδομένων καταδεικνύονται 

ορισμένες διαφοροποιήσεις ανάμεσα στις εκπαιδευτικές βαθμίδες σε ό,τι αφορά τη 

χρήση και την αξιοποίηση των ψηφιακών μέσων στη διδασκαλία. Αφενός, στην 

πρωτοβάθμια εκπαίδευση, η χρήση ψηφιακών μέσων χαρακτηρίζεται από απλότητα 

και έμφαση στην παιγνιώδη προσέγγιση, με στόχο την καθοδήγηση και την ενεργή 

συμμετοχή των μικρών μαθητών. Αφετέρου, στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση 

παρατηρείται συστηματική και προσαρμοσμένη χρήση των νέων τεχνολογιών, με 

αυξημένη διαφοροποίηση και εξατομίκευση των μαθησιακών δραστηριοτήτων, 

κυρίως στο λύκειο. Επίσης, οι εκπαιδευτικοί της δευτεροβάθμιας δίνουν ιδιαίτερη 

έμφαση στη δημιουργία προσαρμοσμένου υλικού και στη συνδυαστική χρήση 

παραδοσιακής και ψηφιακής διδασκαλίας. 

Εντούτοις, δυσκολίες, όπως είναι η διαχείριση της αξιολόγησης μέσω 

ψηφιακών μέσων εξαιτίας ανησυχιών για την εγκυρότητα και το άγχος των μαθητών 

διαπιστώνονται στην έρευνα παρά τα οφέλη της ψηφιακής τεχνολογίας. Επιπλέον, 

παρατηρείται διαφοροποίηση ανάλογα με το επίπεδο και στην υποστήριξη μαθητών 

με ειδικές ανάγκες και μαθησιακές δυσκολίες, αφενός με μεγαλύτερη εξειδίκευση 

στην πρωτοβάθμια και αφετέρου πιο αυτονομημένη αξιοποίηση ψηφιακών μέσων 

στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Εν ολίγοις, η εισαγωγή των νέων τεχνολογιών στην 

εκπαίδευση διαγράφει μια εξελικτική πορεία, όπου προσαρμόζονται οι μέθοδοι των 

διαφορετικών βαθμίδων ανάλογα με τις ανάγκες και τα χαρακτηριστικά των 
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μαθητών. Η διαφοροποιημένη διδασκαλία μέσω ψηφιακών εργαλείων αποδεικνύεται 

πως ενισχύει τη μάθηση και την εμπλοκή, ενώ η ευελιξία και η προσαρμογή στην 

εφαρμογή αποτελούν θεμελιώδεις παράγοντες για την επιτυχία της μαθησιακής 

διαδικασίας.  

Συνολικά, μέσα από τις απαντήσεις των συμμετεχόντων σημειώνεται 

ξεκάθαρη σταδιακή εξέλιξη στη χρήση και την προσέγγιση των ψηφιακών μέσων από 

την πρωτοβάθμια εκπαίδευση ως τη δευτεροβάθμια, ιδίως στο λύκειο. Παράλληλα, 

γίνεται κατανοητό πως υπάρχουν διαφορές στις στάσεις και στις αντιλήψεις, με 

μεγαλύτερη εξοικείωση και αποδοχή στα μεγαλύτερα σχολικά επίπεδα. Τέλος, εντός 

της δευτεροβάθμιας, και συγκεκριμένα στο λύκειο φαίνεται να χρησιμοποιούνται πιο 

ολοκληρωμένα και εξατομικευμένα τα ψηφιακά εργαλεία και η διαφοροποίηση στη 

διδασκαλία σε σχέση με το γυμνάσιο. 

 

Συμπεράσματα - Συζήτηση 

Μέσα από την ανάλυση των δεδομένων της παρούσας έρευνας αναδείχθηκε πόσο 

καθοριστικός παράγοντας για την ενίσχυση  της διαφοροποιημένης διδασκαλίας στο 

μάθημα της γερμανικής γλώσσας αποδεικνύονται τα ψηφιακά εργαλεία. Η 

αξιοποίηση διαδραστικών πλατφορμών, πολυμεσικού υλικού, εφαρμογών 

γλωσσομάθειας και ψηφιακών παιχνιδιών συμβάλλει στη δημιουργία ενός 

παιδαγωγικού περιβάλλοντος που ενθαρρύνει την αλληλεπίδραση, καλλιεργεί την 

αυτονομία και αυξάνει το κίνητρο των μαθητών. Επίσης, τα ευρήματα καταδεικνύουν 

ότι οι νέες τεχνολογίες επιτρέπουν τη διαφοροποίηση στη διδασκαλία σε τρία 

επίπεδα, σύμφωνα με τις αρχές που περιγράφει η Tomlinson (2017): 1) 

διαφοροποίηση ως προς το περιεχόμενο, καθώς παρέχονται διαφορετικά υλικά, όπως 

βίντεο, διαδραστικές ασκήσεις και ηλεκτρονικά λεξικά, τα οποία ανταποκρίνονται 

στα μαθησιακά στυλ και επίπεδα γλωσσομάθειας, 2) διαφοροποίηση ως προς τη 

διαδικασία, μέσω εργαλείων που επιτρέπουν εξατομικευμένους ρυθμούς μάθησης, 

συνεργατικές ή ατομικές δραστηριότητες και άμεση ανατροφοδότηση και 3) 

διαφοροποίηση ως προς το μαθησιακό προϊόν, διότι οι μαθητές έχουν τη δυνατότητα 

να εκφράσουν τη μάθησή τους με ποικίλους τρόπους μέσω παρουσιάσεων, βίντεο, 

ψηφιακών αφίσεων, παιχνιδιών. 

Παρόλα αυτά, η αξιοποίηση της ψηφιακής διαφοροποίησης απαιτεί την 

δημιουργία ενός υποστηρικτικού περιβάλλοντος. Η απουσία υλικοτεχνικής υποδομής, 

όπως είναι η σταθερή πρόσβαση στο διαδίκτυο, ο μη επαρκής αριθμός υπολογιστών, 
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οι διαδραστικοί πίνακες μπορεί να περιορίσουν τη δυνατότητα ουσιαστικής χρήσης 

των ψηφιακών μέσων. Συγχρόνως, η διαφοροποίηση πάνω στο επίπεδο ψηφιακής 

ετοιμότητας των μαθητών ίσως ενισχύει τις ανισότητες μεταξύ των μαθητών. Εκτός 

των άλλων, καίριο ρόλο διαδραματίζει η ψηφιακή ετοιμότητα και η στάση των 

εκπαιδευτικών. Όπως επισημαίνει η Thesing (2023), η αξιοποίηση των ψηφιακών 

εργαλείων στη διάρκεια της διδασκαλίας δεν θα πρέπει να γίνεται αποσπασματικά ή 

περιστασιακά, ούτε να εντάσσεται απλώς σε παραδοσιακές μορφές διδασκαλίας, 

καθώς με αυτόν τον τρόπο περιορίζονται οι δυνατότητές τους ως προς την 

ουσιαστική υποστήριξη της διαφοροποιημένης διδασκαλίας. 

Με βάση τα παραπάνω, οι θέσεις της διεθνούς βιβλιογραφίας (Tomlinson, 

2017· Würfel, 2019) όσον αφορά στην εισαγωγή των νέων τεχνολογιών στη 

διαφοροποιημένη διδασκαλία, η οποία πιθανώς να οδηγήσει σε πιο συμπεριληπτικές 

και ευέλικτες και διδακτικές εμπειρίες, επιβεβαιώνονται από τα ευρήματα της 

έρευνας. Για να καταστεί, όμως, αυτό εφικτό είναι ανάγκη η ύπαρξη ενός συνεκτικού 

πλαισίου πολιτικής με συνεχή κατάρτιση των εκπαιδευτικών, ανάπτυξη κατάλληλου 

μαθησιακού υλικού, το οποίο θα συνδυάζει τις αρχές της διαφοροποιημένης 

διδασκαλίας με ψηφιακό περιεχόμενο και επενδύσεις σε υλικοτεχνική υποδομή.  Υπό 

αυτές τις προϋποθέσεις η ψηφιακή διαφοροποίηση είναι σε θέση να αποτελέσει 

καταλύτη για την αναβάθμιση της διδασκαλίας των γερμανικών στο ελληνικό 

σχολείο συμβάλλοντας στον σχηματισμό ενός μαθησιακού πλαίσιο, το οποίο 

ανταποκρίνεται σε όλες τις μαθησιακές ανάγκες. 
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Παράρτημα 

Συνέντευξη από μία Εκπαιδευτικό Γερμανικών σε Δημοτικό Σχολείο 

Ημερομηνία:08/04/2025 

Διάρκεια:19λεπτά 

Τρόπος διεξαγωγής: Διά ζώσης 

Ερ.: Χρησιμοποιείτε ψηφιακά εργαλεία κατά τη διάρκεια του μαθήματος; Ποια είναι 

αυτά, πόσο συχνά τα χρησιμοποιείτε και γιατί;  

Απ.: Ναι, τα χρησιμοποιώ. Δεν μπορώ να σκεφτώ το μάθημα μου χωρίς ψηφιακά 

εργαλεία. Χρησιμοποιούμε συχνά το Worldwall για αναγραμματισμούς στο νέο 

λεξιλόγιο. Παίζουμε τον Εκατομμυριούχο, το Learning Apps. Στην I.M.I. έχω 

δημιουργήσει διασκεδαστικές ασκήσεις. Αυτά τα εργαλεία αποτελούν αναπόσπαστο 

κομμάτι του μαθήματος, αλλά δεν είναι ο αυτοσκοπός. Είναι βοηθητικά τα εργαλεία. 

Ερ.: Ποια είναι τα σημαντικότερα οφέλη που βλέπετε για τους μαθητές όταν 

χρησιμοποιείτε αυτά τα εργαλεία;  

Απ.: Κυρίως κίνητρο και ευχαρίστηση. Πραγματικά επωφελούνται από αυτό. Για 

παράδειγμα, η σύμβουλός μας πρότεινε τη χρήση του τροχού των ονομάτων. Είναι 

ένας τροχός με τα ονόματα των μαθητών και βοηθάει όλους να πάρουν σειρά για να 

μιλήσουν. Από τότε που αρχίσαμε να το χρησιμοποιούμε στα μέσα της χρονιάς, η 

συμμετοχή και το ενδιαφέρον έχουν αυξηθεί πολύ. Τους κινητοποίησε.  Ήταν ένα 

σπουδαίο εργαλείο. 

Ερ.: Πώς αντιδρούν οι μαθητές όταν χρησιμοποιούν ψηφιακά εργαλεία στην τάξη;  

Απ.: Συνήθως, όλοι θέλουν να ξεκινήσουν πρώτοι. Ο Τροχός των Ονομάτων βοηθά 

στην επίλυση αυτού του προβλήματος και το κάνει δίκαια. Οι μαθητές ανυπομονούν 

για τις διαδραστικές δραστηριότητες. Δεν υπάρχουν καθόλου αντιρρήσεις. Ακόμη και 

με διαδραστικά βίντεο όπου απαντούν σε ερωτήσεις όταν σταματάει το βίντεο, τις 

δέχονται θετικά - περισσότερο από ότι αν ήταν από ένα βιβλίο. 

Ερ.: Προσπαθείτε να προσαρμόσετε τα ψηφιακά εργαλεία ώστε να ανταποκρίνονται 

στις ανάγκες των μαθητών;  

Απ.: Όχι, δεν αποτελεί προτεραιότητα, επειδή τα ίδια τα εργαλεία ξεκλειδώνουν 

ακόμη και τους πιο διστακτικούς ή αδύναμους μαθητές. Δεν έχει χρειαστεί να το 

κάνω αυτό. 

Ερ.: Για τους μαθητές με ειδικές ανάγκες ή μαθησιακές δυσκολίες, πώς πιστεύετε ότι 

προσαρμόζονται;  
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Απ.: Πιστεύω ότι είναι εύκολο γι' αυτούς να συμμετέχουν σε ψηφιακές 

δραστηριότητες. Δεν παρατήρησα ότι χρειαζόταν κάποια προσαρμογή σε αυτούς.  

Ερ.: Για την αξιολόγηση της προόδου των μαθητών, χρησιμοποιείτε ψηφιακά 

εργαλεία (π.χ.quizzes) ; 

Απ.: Εργαλεία όπως το Quizzes και τον Εκατομμυριούχο είναι πολύ δημοφιλή στους 

μαθητές. Τους αρέσει να παίζουν αυτά τα παιχνίδια στο τέλος ενός κεφαλαίου. 

Θέλουν να σηκωθούν. Τους αρέσει να αναλαμβάνουν το ρόλο του παίκτη που κάνει 

ερωτήσεις, ακόμη και αν χάσουν. Έχουν τη βοήθεια από το κοινό. Τους ξεαγχώνει 

αυτό. Δεν χρησιμοποιώ το Quizzes τόσο πολύ όσο τον Εκατομμυριούχο στο Learning 

Apps, είναι πολύ καλό. 

Ερ.: Προτιμάτε να δημιουργείτε δικά σας εργαλεία ή να είναι έτοιμα προς χρήση; 

Απ.: Προτιμώ να δημιουργώ τα δικά μου εργαλεία επειδή ξέρω τι έχω διδάξει και τι 

πρέπει να εξετάσω. Το πηγαίνω εκεί που τα παιδιά μου έχουν μεγαλύτερη γνώση. Το 

πρόβλημα είναι πως ορισμένα εργαλεία, όπως το World Wall ενώ έχει υπέροχα 

εργαλεία, μας περιορίζουν σε τρεις δημιουργίες, εκτός αν κάνουμε συνδρομή. Λόγω 

αυτών των περιορισμών, έχω σταματήσει να φτιάχνω τα δικά μου εργαλεία και 

βασίζομαι σε έτοιμα. Όπως και στο Thingling έχω αυτό το πρόβλημα, ενώ έχω 

φτιάξει ωραίες παρουσιάσεις, πλέον έχει γίνει ιδιωτικό και πρέπει να πληρώσουμε 

ετήσια συνδρομή. Οπότε, σε κάποιες περιπτώσεις, ανατρέχω σε έτοιμα, αν και δεν 

μου αρέσει. Δηλαδή θα ήθελα τα δημόσια σχολεία να κάλυπταν το κόστος για την 

πρόσβαση των εκπαιδευτικών σε αυτά τα εργαλεία. Ξοδεύουμε ήδη πολύ χρόνο και 

χρήμα για τη δουλειά μας.  

Ερ.: Πώς οργανώνετε τις ψηφιακές δραστηριότητες για να είναι προσιτές και 

ελκυστικές για τους μαθητές; 

Απ.: Επιλέγω ό,τι «πουλάει» πιο εύκολα. Μετά από 18 χρόνια διδασκαλίας, έχω μια 

καλή ιδέα για το τι αρέσει στους μαθητές. Επιλέγω εργαλεία που προσαρμόζονται 

στις ανάγκες και τα ενδιαφέροντα τους. Έχω ξεχωρίσει κάποια και δίνω την έμφαση 

σε αυτά αλλά δοκιμάζω και νέα κατά καιρούς για να δω αν τα θέλουν τα παιδιά. Τα 

παιδιά είναι πραγματικά θετικά επειδή ζούμε στον κόσμο των νέων τεχνολογιών. 

Οπότε δυστυχώς ή ευτυχώς ανταποκρίνονται καλά. 

Ερ.: Πώς συνδυάζετε τα ψηφιακά εργαλεία με την παραδοσιακή διδασκαλία; 

Υπάρχουν κάποιες δυσκολίες σε αυτόν τον συνδυασμό; 

Απ.: Όχι, δεν υπάρχουν. Το παραδοσιακό μας εργαλείο είναι το διαδραστικό βιβλίο. 

Προτείνω να έχουμε διαδραστικούς πίνακες, δηλαδή από μόνο του το βιβλίο είναι 
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εξελιγμένο. Προσπαθώ να τα παντρεύω κάθε φορά. Μερικές φορές τα χρησιμοποιώ 

στην αρχή ως αφόρμηση. Άλλες φορές στη μέση για εξάσκηση και εμπέδωση. Και 

μερικές φορές στο τέλος για αξιολόγηση. Μπορούν να χρησιμοποιηθούν παντού. 

Ερ.: Έχετε παρατηρήσει αλλαγές στις επιδόσεις των μαθητών όταν χρησιμοποιείτε 

ψηφιακά εργαλεία;  

Απ.: Ναι, ναι. Πιστεύω ότι βοηθούν στην αποσαφήνιση των πραγμάτων, ειδικά στη 

γραμματική. Π.χ. όταν έχουμε μια άσκηση για να βάλουν τις λέξεις στη σωστή σειρά, 

καταλαβαίνουν και συστηματοποιούν τον κανόνα που έχουμε πει με παραδοσιακό 

τρόπο. Οπότε ναι, είναι πολύ καλό. Πολύ θετικά. Η οπτικοποίηση από τα ψηφιακά 

εργαλεία βοηθάει πολύ. Νομίζω ότι χρειάζονται την Visualisierung. 

Ερ.: Πώς υποστηρίζετε μαθητές που δυσκολεύονται να χρησιμοποιήσουν τα ψηφιακά 

εργαλεία;  

Απ.: Όχι, δεν έχω δει κάτι τέτοιο να συμβαίνει. Ακόμα και αν δεν καταλάβουν ότι 

θέλει διπλό κλικ για να μετακινήσουν κάτι, μόλις τους το εξηγήσω, το καταλαβαίνουν 

και το κάνουν εύκολα. Αρκεί να τους εξηγήσεις πώς λειτουργεί το εργαλείο. Συχνά 

γνωρίζουν περισσότερα από εμάς για αυτά τα εργαλεία. 

Ερ.: Πώς ενσωματώνετε τη διαφοροποιημένη διδασκαλία;  

Απ.: Λοιπόν, ένας τρόπος αντιμετώπισης των διαφορετικών ταχυτήτων στην τάξη μας 

είναι οι ομάδες. Συχνά, αντιστοιχίζω έναν πιο αδύναμο μαθητή με έναν πιο δυνατό ή 

και ο τρόπος που κάθονται τυχαία συνήθως αν κάνεις ομάδες των τεσσάρων 

αυτόματα θα έχεις μια ομάδα ανάμεικτη. Στις ψηφιακές δραστηριότητες επίσης, η 

συνεργασία μπορεί να συμβεί με τη δημιουργία ζευγαριών μεταξύ των μαθητών ή με 

το να ζητάμε αμέσως τη βοήθεια του κοινού ή να κάνει buchstabieren το κοινό και 

έτσι να γράψει στον αναγραμματισμό πιο εύκολα το παιδάκι, δεν είναι μόνο του. 

Πάντα εμπλέκω όλη την τάξη ως ομάδα για να βοηθάει ο ένας τον άλλον και έτσι 

ξεαγχώνονται. Πάει καλά πιστεύω. 

Ερ.: Ποιες είναι οι δυνατότητες που προσφέρουν τα ψηφιακά εργαλεία για τη 

διαφοροποίηση των ασκήσεων, ώστε να προσαρμόζονται στις ανάγκες των μαθητών; 

Απ.: Αυτό μόνο στο world wall το έχω, δηλαδή την ίδια άσκηση να την έχει σε μορφή 

κουίζ ή αναγραμματισμούς  ή τροχού.  Κάποιες φορές το χρησιμοποιώ. Ανάλογα με 

το επίπεδο ή την ηλικία της τάξης, όπως η πέμπτη ή η έκτη τάξη, μπορεί να κάνω μια 

διαφοροποίηση σε αυτό το κομμάτι. Αλλά δεν έχω χρησιμοποιήσει ακόμη αυτή τη 

διαφοροποίηση σε άλλα εργαλεία, μόνο εκεί που το έχει αυτόματα. 
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Ερ.: Πιστεύετε ότι αυτή η διαφοροποίηση συμβάλλει ώστε να ανταποκριθεί το 

μάθημα στις ανάγκες των μαθητών;  

Απ.: Απολύτως. Το πάμε προς τα εκεί που θέλουμε και είναι πολύ χρήσιμη. 

Ερ.: Πώς προσαρμόζετε το περιεχόμενο της διδασκαλίας με βάση τα διαφορετικά 

επίπεδα γνώσεων (π.χ. αρχάριοι, προχωρημένοι); 

Απ.: Δεν είναι και πολύ έντονο να έχουμε αρχάριους και προχωρημένους μαθητές 

στην ίδια τάξη. Διδάσκω ακόμη και στις έκτες τάξεις, με τις οποίες δούλεψα πέρυσι. 

Η τάξη είναι λίγο πολύ ένα ομοιογενές κομμάτι. Το περιεχόμενο δεν αλλάζει πολύ. 

Αυτό που αλλάζει είναι ο τρόπος με τον οποίο επαναλαμβάνω, κάτι το οποίο δεν 

εμπεδώθηκε σωστά. Αν παρατηρήσω ότι κάτι δεν έγινε καλά κατανοητό, αλλάζω την 

μορφή παρουσίασής μου. Το περιεχόμενο παραμένει το ίδιο, αλλά μπορεί να 

προσαρμόσω τα μέσα που χρησιμοποιώ. Δηλαδή το πώς θα το πω, π.χ. αν έχουμε να 

διδάξουμε τα Modalverben.Για παράδειγμα, στην έκτη τάξη, υπάρχουν συνήθως δύο 

ταχύτητες στην τάξη. Αυτό είναι λιγότερο αισθητό στην πέμπτη τάξη, επειδή είναι 

ακόμη ελεγχόμενο, είναι μικρή η ύλη και θεωρώ είμαστε λίγο πολύ στο ίδιο καζάνι. 

Στην έκτη τάξη σηκώνω τους μαθητές και έρχονται στον πίνακα και αναλαμβάνουν 

ρόλους. Ένας μαθητής μπορεί να είναι το υποκείμενο, ένας άλλος το möchte και ένας 

άλλος το αντικείμενο. Τους μπερδεύω και μετά τους δίνω σε ένα συγκεκριμένο 

χρονικό διάστημα να μπουν στη σωστή σειρά. Οπότε κάνουν συντακτικό και επιλέγω 

τυχαίως αυτούς που δεν το κατάλαβαν για να το κάνουν πράξη με το ίδιο τους το 

σώμα- κιναισθητικά. Δεν αλλάζω το περιεχόμενο- είναι πάντα η ίδια ύλη. Δεν μου 

έχει συμβεί να αλλάξω κάτι, για να το αφομοιώσουν. Αλλά αλλάζω τον τρόπο με τον 

οποίο το παρουσιάζω. Για παράδειγμα, μερικές φορές βάζουμε ένα στέμμα στον 

βασιλιά της πρότασης, που είναι το ρήμα, και τους αρέσει αυτή η δραστηριότητα. 

Ερ.: Υπάρχει ανάγκη για διαφορετικές ταχύτητες και επίπεδα δυσκολίας στη 

διδασκαλία; 

Απ.: Βέβαια υπάρχει. Εκ των πραγμάτων δεν σκεφτόμαστε όλοι με τον ίδιο τρόπο ή 

με τον ίδιο ρυθμό. Ναι πρέπει να γίνεται. Συνήθως η ταχύτητα που έχουμε στην 

καθημερινότητα μας , να προλάβουμε να βγάλουμε την ύλη. Αν και στα γερμανικά 

(όπως και στα γαλλικά) δεν έχουμε κάποια συγκεκριμένη ύλη που πρέπει να 

καλύψουμε. Ωστόσο μπαίνουμε στο τρυπάκι, ώστε να μην μείνουμε πίσω.  Αν αυτό 

σέβεται τις πολλαπλές ταχύτητες που έχουμε μέσα στην τάξη, τότε νομίζω μπορεί να 

γίνει. Δεν πρέπει να το ξεχνάμε. Είναι σημαντικό.  
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Ερ.: Ποιες είναι οι δυσκολίες που συναντάτε στην εφαρμογή της διαφοροποιημένης 

διδασκαλίας στην τάξη;  

Απ.: Μια πρόκληση που ανέφερα προηγουμένως είναι η έλλειψη χρόνου. Μερικές 

φορές, η ρουτίνα μας παρασέρνει και ξεχνάμε κάποιους μαθητές. Για παράδειγμα, τα 

γερμανικά μπορεί να τους φαίνονταν σαν κινέζικα. Να μην τα θεωρούμε δεδομένα. 

Αυτή είναι η δυσκολία. Πιστεύω ότι αν αποφασίσουμε να επικεντρωθούμε σε αυτό, 

μπορεί να γίνει. Απαιτεί αφιέρωση χρόνο και κατάλληλη προετοιμασία. Και γίνεται. 

Δεν πρέπει να ξεχνάμε αυτά τα παιδιά. Πρέπει να συμπεριληφθούν στην τάξη, να 

έχουν ένα ρόλο, όποιος κι αν είναι αυτός. 

Ερ.: Δημιουργείτε εξειδικευμένα σχέδια μάθησης για μαθητές που χρειάζονται 

επιπλέον υποστήριξη ή για εκείνους που είναι πιο προχωρημένοι;  

Απ.: Για παράδειγμα, σε ένα σεμινάριο που παρακολούθησα, έμαθα μια μέθοδο για 

παιδιά με δυσλεξία που χρησιμοποιεί ένα παιχνίδι με χωνάκι. Σπάμε τις σύνθετες 

λέξεις ή προτάσεις σε μικρότερα μέρη και τα τοποθετούμε στο χωνάκι σαν μπάλες 

παγωτού για να δημιουργήσουμε νόημα, να φτιάξουν δηλαδή μια πρόταση ή μια 

λέξη. Αυτό λειτούργησε πολύ καλά για τα παιδιά με δυσλεξία. Το μόνο εξειδικευμένο 

σχέδιο που έφτιαξα ήταν αυτό για ένα παιδί με δυσλεξία και ήταν επιτυχές. Η χρήση 

καρτών βοήθησε πολύ. Δεν έχω κάνει ακόμα κάτι παρόμοιο για πιο προχωρημένους 

μαθητές. Είναι αλήθεια ότι οι προχωρημένοι μαθητές έχουν κάνει εκτός σχολείου 

γερμανικά και ίσως θα έπρεπε να  ασχοληθούμε και με αυτά. Τελευταία, 

συνειδητοποίησα ότι είναι λογικό να βαριούνται στο μάθημα επειδή τα ξέρουν. Θα 

πρέπει να σκεφτώ να κάνω κάτι διαφορετικό γι' αυτούς στο μέλλον. Στις τάξεις μου, 

υπάρχουν συνήθως ένας ή δύο μαθητές που κάνουν φροντιστήριο. Αν υπήρχε μια 

μεγαλύτερη ομάδα, θα με κινητοποιούσε να δημιουργήσω πρόσθετο υλικό. Πρέπει να 

ασχοληθώ και με αυτά τα παιδιά, να μεριμνήσω. Θέλουν ειδική μεταχείριση και 

υλικό.  

Ερ.: Συνθέτετε ομάδες με διαφορετικές ικανότητες ή ταχύτητες μάθησης; 

Απ.: Ναι, γίνεται στην τάξη μας, κάνει τα παιδιά να αισθάνονται καλά. Ωστόσο, 

πολλά δεν έχουν μάθει ακόμα να συνεργάζονται. Ζούμε σε μια κάπως ατομοκεντρική 

κοινωνία. Ο ανταγωνισμός στο σχολείο τα έχει αποξενώσει λίγο σε αυτό το κομμάτι, 

παρά τα τελευταία χρόνια που λέμε για ομαδοσυνεργατικότητα. Όταν λέμε ας 

δουλέψουμε μαζί, κάθε παιδί συχνά καταλήγει να δουλεύει μόνο του με το βιβλίο ή 

το φυλλάδιό του. Χρειάζεται παρότρυνση και υπενθύμιση ότι είναι μέρος μιας 

ομάδας. Κάθε λάθος που κάνει ο ένας θα το κάνει και ο άλλος. Απαιτείται δουλειά. 
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Ερ.: Πώς αξιολογείτε την αποτελεσματικότητα των ψηφιακών εργαλείων στην 

εκπαίδευση; 

Απ.: Η αποτελεσματικότητα είναι πολύ θετική. Τα ψηφιακά εργαλεία είναι πολύ 

χρήσιμα. Δεν θέλω να είναι αυτοσκοπός, αλλά να είναι βοηθός. Ωστόσο, δεν θέλω να 

αντικαταστήσουν εμένα ή το βιβλίο μου. Δεν θέλω να το παρακάνω, για αυτό πάντα 

είμαι με μέτρο υπερισχύοντας  με τα παραδοσιακά μέσα να είναι πιο πάνω, όπως η 

φωνή, οι καρτούλες και η Visualisierung  να υπάρχουν και να μπαίνουν ένα ή δύο 

ψηφιακά εργαλεία σε κάθε μάθημα. Τα ψηφιακά εργαλεία είναι αποτελεσματικά, 

αλλά δεν πρέπει να αποτελούν τον αυτοσκοπό.  
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